’ o PALYAZATI KULONSZAM
Liceuni

[nalnanaai[ggyglijonnafos]

ISSN1589-0147 Az EszrerHAzY KAROLY FOISKOLA KOZELETI, KULTURALIS ES TUDOMANYOS HAVILAPJA

~ AHUMAN
TELJESITMENYTECHNOLOGIA

SZECHENYI @




annnnnajt|//ARA(hannnallnn
-

naffnnnaf{ggg|ilannnnjun
11

ESZTERHAZY KAROLY FOISKOLA

Eszterhazy Karoly Féiskola, 2015@©Minden jog fenntartval

A @ kilénszama.

LICEUMI PALETTA e« Az Eszterhdzy Karoly F&iskola
kozéleti, kulturdlis és tudomanyos lapja.

Felel6s kiado: dr. Liptai Kalman rektor. ISSN 1589-0147



Kedves Olvaso!

Az Eszterhazy Karoly Féiskolan 2012.

november |.és 2015.januar 31. kozott
zajlott a TAMOP-4.2.2.C-11/1/KONV-
2012-0008 IKT a tudas és tanulas vila-
gaban — human teljesitménytechnold-
giai (Human Performance Technology)
kutatasok és képzésfejlesztés elneve-
zésl, kutatasorientalt palyazat megva-
|6sitasa. Az interdiszciplinaris szemlé-
letd, a legkulonfélébb tudomanyagakat
atfogd program keretében — az info-
kommunikaciés technologiak (IKT)
gylijtéfogalom alatt — folyamatosan
olyan kutatasok zajlottak, amelyek jol
hasznosithaté eredményeket tettek
le az asztalra a bolcsészet- és kultu-

ratudomany, a nevelés- és tarsadalom-

Dr. Verok Attila
projektmenedzser

tudomany, valamint a pszichologia, a pszichiatria és az informatika, illetve az informa-

ciotudomany teruletén. Roviden summazva: az emberi, azaz human teljesitmény és az

IKT-eszkozok jelentette technoldgia kozotti osszefliggések vizsgalatat végeztik el tobb-

féle megkozelitésben.Az alabbi kiadvanyban az egymastol szerteagazé, mégis egy pontra

fokuszalo teriiletek néhany eredményének felvillantasa torténik meg. Bizonyos esetek-

ben atfogo, koncepcionalis elgondolasok formajaban, mashol inkabb konkrét szamadatok

és osszefliggések bemutatasaval.

Eger, 2015. januar 31.




Dr. Monok Istvan

A KOZPONTI GYU]TEMENYEK KlALAKULASA
ES A NEMZETI IDENTITAS EPULESE

Nincsen Eurdpanak két olyan kozossége, amely a sajat kulturalis emlékezetének meg-
Orzésére azonos modon hozott volna létre kozponti gylijteményeket. Ezeknek a lét-
rejotte emellett nagyon is eltérd iddben tortént'. Ne feledkezziink meg arrél, hogy
Eurépanak vannak nagyon fiatal orszagai — példaul azok, amelyek Jugoszlavia szétesését
kovetéen alakultak —, és nagyon fiatal allamai. llyen példaul a szlovak allam vagy Koszovo,
amelyeknek — mint allamnak, és nem mint népnek — torténetérdl is alig beszélhetiink.
Es vannak olyan népek is, amelyeknek az allamisaga régi, de 6nallé orszaguk fiatal. llyen
Horvatorszag, amely a Magyar Kiralysag részeként allami onallosaggal (kilon rendi or-
szaggyliléssel) birt, majd az Osztrak-Magyar Monarchia, késébb Jugoszlavia része lett. A
kulturalis identitasuk szimbolumainak szamitdé nemzeti kozgylijtemények csak az utébbi
orszag szétesése utan jottek létre. Fontossagukat jelzi, hogy a legutdbbi haboru kozben
épitették fel Uj nemzeti konyvtarukat, és rogton kredltak hozza egy torténelmet is, hiszen
2007-ben meglinnepelhettiik a 400 éves Horvat Nemzeti Konyvtarat. Csak az eligazodas
végett: 1607-ben a mai Horvatorszag teriiletére érkezett jezsuita misszonariusok el-
kezdték egy gimnazium megalapitasat, amelynek minden bizonnyal volt egy konyvtara is:
2007-bdl visszatekintve ez a gondolati magja a mai nemzeti kdnyvtarnak®. A mai Szlovak
Nemzeti Konyvtar 2000-ben jott létre, jogilag egy szlovak kulturalis egyesiilet, a Matica

Slovenska konyvtara volt. Az egyesiiletet 1863-ban alapitottak a Magyar Kiralysagban

1. A magyar nemzeti konyvtar, az Orszagos Széchényi Kdnyvtar bicentenariuman, 2002-ben ren-
dezett konferencia anyaga ezekrdl az alapitasi valtozatokrdl egy rész-képet ajanl: Les bibliotheques
centrales et la construction des identités collectives. Ed. par Frédéric Barbier, Istvan Monok. Leipzig,
2005, Universitétsverlag (LEurope en réseaux. Contributions a I'histoire de la culture écrite 1650-1918. -
Vernetztes Europa. Beitrdge zur Kulturgeschichte des Buchwesens 1650-1918. Bd. Ill.)

2. A ,régi”, mint a ,jelent6s” szinonimaja minden kozép-eurdpai orszagban, népnél és intézményi tipus-
nédl jelen van. Gondoljunk a finnek nemzeti konyvtarara, amely torténetét a turkui egyetemi kényvtarral
egyesiti, igy 1640-ben mar megalapitottak, vagy a Szegedi Tudomanyegyetemet is Gjabban 1588-ban
alapitottak (ekkor Kolozsvart hozzafogtak egy jezsuita misszios iskola alapitasanak, amely miikodott,
szinvonalas is volt, de egyetemként nem sikerllt elinditani az oktatast. 1603-t6l 1872-ig voltak ugyan
fels6oktatasi intézményszervezések Kolozsvart, de azok sem egyetemek voltak. Az 1872-ben alapitott
Ferenc J6zsef Tudomanyegyetem egy része (sajnos a kényvtar nem) az elsé vilaghaboru utan koltézott
Szegedre, igy a Szegedi Tudomanyegyetemet 1921-ben alapitottak. A mai Babes-Bolyai Tudomanyegye-
temet is - természetesen - a mai roman diskurzus szerint 1588-ban lapitottak. Folyik a szamhaboru.
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€l6 szlovakok, az onallo, a hungarus tudattol eltérd kulturdlis identitds dokumentalasara
és apolasara. A szlovak allam 1992-ben tortént megalapitasa utan fogott hozza nemzeti
intézményei megszervezéséhez, és a kulturalis egyesiilet konyvtarat allamositottak (az
egyesiilet ezért, még nem lezarult pert inditott az allam ellen). A példak felsorolasa he-
lyett, a tovabbiakban visszatérek a |8.szazadi Magyar Kiralysagba (Konigreich Ungarn), és
az Erdélyi Nagyfejedelemségbe (GrofBfiirstentum Siebenblirgen), a Habsburg Birodalom
keét, onallé torvényhozassal bird orszagaba, és a kozponti konyvtarak kialakulasanak tor-

ténetét az itt él6 népek kulturalis identitasa valtozasanak fiiggvényében foglalom ossze.

Mindkét allam a kozépkori Magyar Kiralysagbdl jott létre Ugy, hogy a Torok Birodalom
kiterjesztésével, 1541-ben a kozépkori Magyar Kiralysag széthullott, az Erdélyi Fejede-
lemség pedig a torok vazallus allamaként megalakult (1541). Utébbiban o6nallé rendi
orszaggyllés kezdte meg a mlikodését, az orszag hivatalos nyelve a magyar lett. Az itteni
német ajku lakossag széleskori teriileti és kulturalis autonomiaval rendelkezett 1848-ig,
amikor Erdély ismét a Magyar Kiralysag része lett. A tanulmany témaja szempontjabol
fontos szerepe van annak, hogy Erdélyben a magyar lett a hivatalos nyelv, vagyis a feje-
delem udvartatasa magyar nyelv(i volt, és ezt a nyelvet hasznaltdk az orszaggyiiléseken,
illetve a hivatalos lgyintézésben is. Ezzel szemben ugyanis a Habsburg Birodalom részét
képezd, onallé rendi orszaggydléssel biré Magyar Kiralysagban (és az ettdl fiiggetlendl
létezé rendi orszaggyliléssel biré Horvat Kiralysagban is, amely a magyar korona része

volt) a latin volt a hivatalos nyelv |1844-ig.

A Velencei Koztarsasaghoz tartozé Dalmaciai horvatoknak is koszonhetéen, illetve a
horvat dllamisag folyamatos miikodése miatt is, mar a |7. szazad kozepétdl komoly el-
méleti vitak alakultak ki a horvat identitas, a horvat nép eredete koril. Ez mar mas vita
volt, mint a humanista torténetiras eszkoztara (ars historica) altal megkovetelt ,,a nép
eredete” fejezet. Osszekapcsolédott ugyanis a fiiggetlen Horvat kiralysag elképzelt meg-
valositasaval is. Az erés humanista hagyomanyok is kozre jatszottak persze abban, hogy
a horvat nyelv szokincsét (Thesaurus lingvae lllyricae, Loreto, 1641) a kozép-eurodpai
térségben egyediilalléan koran oOsszeidllitotta egy magat ,,horvat olasznak” tart6 tudos

Giacomo Micaglia (Jakov Mikalja; 1601—-1654). E korai egynyelvii szotar megléte ellenére
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a horvatok a sajat, immar nemzetinek mondhatoé gy(jteményliket majd csak egy kultu-
ralis egyesiilet, a Matica hrvatska keretében hoztak létre, |842-ben, nem kis mértékben

reakcioként az akkor mar erés magyar nemzeti torekvésekre.

A kora Ujkorban a latin nyelvii Magyar Kiralysagban a horvat, illetve a szlovak csaladok
elétt a tarsadalmi felemelkedés Utja nem volt 6sszekotve a nyelvi asszimilacid perspek-
tivajaval. Az orszaggy(iléseken latinul, a bécsi, vagy pragai csaszari udvarban (vagy éppen
a kozeli Gracban) németdl jol boldogulhattak. A magyar csaladok tagjainak is meg kellett
tanulniuk ezt a két nyelvet.Valo igaz azonban, hogy a torok eldl északra hizodo horvat
nemesség, a magyarokkal valé hazasodaskor csak nagyon ritkan tartotta meg horvat

anyanyelvét. Ugyanez vonatkozik a szlovak csaladokra is.

Erdélyben azonban, ahol a magyar nyelv nélkil az orszagos kozligyekben nem tudott
részt venni senki a magyar nyelv ismerete nélkil, ha egy roman csalad felemelkedett
anyagilag és tarsadalmilag, az csaknem biztosan el is magyarosodott. Erre szamos példa
hozhato. De Erdélyben a vallasi tagoltsag is kovetette a nemzetiségi tagolédast. Katolikus
maradt a székelyek és a magyarok egy része, a németek Luthert kovették, a magyarok
tobbsége kalvinista lett, kisebb magyar kozosségek pedig (lengyel és olasz exulansokkal)
unitarius.A romanok, akiknek szamaranya csak a 17.szazad kozepén valt jelentSssé, kele-
ti ortodox volt addig, amig a Habsburg Birodalom kozpontja nem ajanlotta a nemzetiségi
torekvéseik tdmogatasaért cserébe az unidtus utat, vagyis a papai hatalom elismerését,

ritusuk megtartasa mellett.

A németek (erdélyi szaszok) belsé Ugyeikben anyanyelviiket hasznaltak, viragzé varosi
kulturat kiépitve kozosséglik szamara. Evangélikus vallasi egységliket a Habsburg Biroda-

lomhoz valo tartozas periodusaban is fenntartottak.

A kiilonbozé egyhazak onallo kulturdlis intézményi halozatot tartotta fenn. Tekintélytket
Ugy is novelni akartak, hogy ezeket az intézményeket gazdagitjak — féként iskolakrol,
nyomdakrdl, illetve iskolai konyvtarakrol, a 18. szazadban mar olvasokorokrdl volt szo.

A vallasi vitak szovegeiben mar a |7. szazad kozepétdl felbukkan egy olyan érvelési




technika is, amely utal arra, hogy kinek van régibb, &sibb kultiraja. Melyikkozosség jarult
jelentésebben hozza ahhoz, hogy az orszag kulturalis élete gazdagabb lett. Egyetlen példa:
a szasz torténetirok felrojak a székelyeknek — amikor azok miveletlenségét ostorozzak
—, hogy még sajat irasbeliségiik sem volt, a latin irast kezdték csupan hasznalni akkor,
amikor a Magyar Kiralysag keresztény lett. A székelyek persze utaltak a székely irasra,

igy a szaszokkal valo vita a székely iras eredetérdl szold, maig tarto vitak elsé dllomasa.

A katolikus egyhaz Erdélyben, a fejedelemségnek a Habsburg Birodalomhoz csatolasa
utan (1690) ujja kellett, hogy szervezze magat. Igazan csak a Habsburg ellenes harcok
lezarta utan (1711) lehet szervezett, teljes intézményi életet él6 egyhazrol beszélni. Az
egyhaz alapvetd érdeke volt a helyi kulturalis torekvések tamogatasa, de a programal-
kotas szamos onellentmondast hordozott. A katolikus egyhaz egyetemes érdekei szem-
szogébdl mindegy volt, hogy a hivé milyen nyelvet beszél, milyen nemzetiségl. A magyar
fouri csaladokbdl szarmazo fopapsag, illetve a jelentSs tobbségében magyar alsopapsag
szamara azonban nem egészen.A latin nyelviiség egy immar két évszazada magyar hivata-
los nyelvet hasznalt orszagban ismét csak rontotta a katolikus egyhaz esélyeit. Batthyany
Ignac pontosan érzékelte, hogy — 6sszhangban a Magyar Kiralysagban dolgozé fépap
tarsai torekvéseivel =, neki is fel kell ajanlania gydjteményeit (konyvtar, mizeum, asztro-

nomiai felszerelés) a kozosségi hasznalat szamara. Ez meg is tortént 1798-ban.

A kalvinista egyhaz szamara —a mai napig is tobbek altal hangoztatva — az igaz magyar val-
las a kalvinista.Val6 igaz, kalvinista német, roman, szlovak, vagy éppen roman nem ismert
a Karpat-medencében. A jelent&sebb kora Ujkori erdélyi fejedelmek is kalvinistak voltak,
tervezett miivel6déspolitikai arculattal. A Habsburg Birodalomba integralt Erdélyben a
protestans egyhazak, féként a kalvinistak folyamatos hattérbe szoritottsagot érezhettek.
Nem véletlen tehat, hogy a katolikus kozponti gyiijtemény kozosségi hasznalatlva tétele
utan azonnal, 1802-ben, Teleki Samuel, a kalvinista gubernator a sajat marosvasarhelyi

konyvtarat felajanlotta az erdélyi magyaroknak.

3 Ne feledjuk el, hogy katolikus egyhazszervezeti szempontbdl az erdélyi €s romaniai katolikusok 1994-
ig, a gyulafehérvari plispokség érseki rangra emelésé€ig, a Magyar Kirdlysaghoz, majd Magyarorszaghoz
tartoztak.




Az 6 gyljteménye kozelében lévé Reformatus Kollégium konyvtaraval egyiitt igy Maros-

vasarhelyt jelentds konyvtari kapacitas allt az olvasok rendelkezésére.

A szasz evangélikus egyhaz sem akart lemaradni, és 1803-ban Samuel Bruckental megnyi-
totta Nagyszebenben |évé kastélya, mizeuma és konyvtara kapuit az érdeklédék eldtt.
tegyuk hozza rogton, az urbanus szaszok eddigre mar tobb varosukban hoztakl étre
olvasé koroket. De olyan szandékkal, hogy a kozosségi hasznalatlva tett konyvtar fel-
adata ezen tul a kozosség torténetének, nyelvének, kulturalis és tudomanyos életének a

dokumentalasa, el6szor 1803-ban hoztak létre gyljteményt.

A gyljtemények megalapitasa persze csak egy lépés volt a nemzeti kulturalis ontudat ki-
alakitasa folyamataban, a 18. szazad utolsé harmadaban mar sorra alapulnak a magyar és
német nyelvi folyoiratok, Bécsben, a Magyar Kiralysagban és Erdélyben. Szini tarsulatok

jonnek létre, és komoly mozgalom létezik egy tudds tarsasag megalakitasara.

Ne feledjiik elhangstlyozni azt, hogy a Habsburg kiralyok uralkodasa alatt, hangsulyosan
isa |7.és 18.szazadban, a csaszari propaganda azt a képet alakitja a magyarokrol, illetve
Hungariarol, hogy az itteni népek nekik koszonhetéen nem a torokokhoz tartoznak,
altaluk keresztények, és valamelyest miiveltek, éppen csak nem barbarok. Minden Magyar
Kiralysagbeli és erdélyi kulturalis torekvés ezt a képet is meg akarta cafolni. Hangsulyozni
azt, hogy a Magyar Kiralysag a | |. szazad ota keresztény, vannak szentjeik, van a nyugati
kereszténység orszagaihoz hasonlé kulturalis intézmeényi rendszere. Ezért irjak és jelen-
tetik meg a Historia Ecclesiastica Reni Hungariaet, az orszag torténetét, a magyar szen-
tek életét, majd David Czwittinger kiadja az elsé magyarorszagi életrajzi bio-bibliografiai
kézikonyvet (Specimen Hungariae Litererae, |711). A 18. szazadban szamos torekvést

dokumentalhatunk, amelyek célja egy tudods tarsasag létrehozasa volt.

A Magyar Kiralysag Nemzeti Konyvtara (Bibliotheca Regnicolaris) 1802-ben jott létre

egy grof, Széchényi Ferenc felajanlasaval és kezdeményezésére. Ez a tett tobb hagyo-




manyt Osszegzett, tobbféle, évszazados folyamatot zart le. Része a konyvtartorténeti
hagyomanynak és a nemzeti tudomanyos intézményrendszer hagyomanyanak is. Széché-
nyi azért is tartotta fontosnak az alapitast, mert a Magyar Kiralysagnak nincsen nemze-
ti uralkoddja, akinek mintegy természetes feladata lenen ez a lépés. Tudatosan késziilt
az alapitasra. Mar 1799-ben és 1800-ban nyomtatasban kiadta konyveinek kataldgusit,
Catalogus Bibliothecae Hungaricae cimmel. Mar a cim valasztasa is utal szemléletére,
amelyet aztan ki is fejt az alapito levélben. Ossze kell gy(jteni minden nyomtatvanyt és
kéziratot,amely a Regnum Hungariae teruletén adtak ki, innen szarmazé ember irt, vagy

errol szol, akarcsak részben is.

A sajat konyveinek kinyomtatott katalogusat ingyenesen szétosztotta. Elkiildte nagy
konyvtaraknak Europa szerte. Nagy tudosoknak, akiket tisztelt. De valamennyi egyhazi
vezetbnek, ismert tudomanyszervezének, féuraknak, a nagyobb mecénas csaladoknak. A
katalogust egy levéllel egyiitt kiildte. Ebben kérte, hogy a megajandékozott valaszoljon
neki, miként vélekedik céljairol, egy ,,Bibliotheca nationalis” létrehozasarol. A valaszleve-
lek koziil 605 ma is kézbe vehetd, és jol megitélhetd beldle, ki, mit gondolt ,,natio”-rol,
nemzeti konyvtarrél.Vilagosan kitlinik, hogy a Magyar Kiralysagban élék, és az erdélyiek
is az egykor egységes hungarus tudatrol gondolkodnak. A kozos hazahoz valé tarto-
zasrol. A szerb, a horvat egyhazi vezetdk, vagy a szlovak tudosok egyarant koszontik a
kezdeményezést, fontosnak tartjak, és kildenek egy-egy konyvet, amelyet nem talalnak a
katalogusban. Azt is lathatjuk, hogy az egyes egyhazak képviseldi banjak, hogy nem éppen
6k kezdeményeztek. Hiszen az 6 egyhazuk tekintélye emelkedett volna egy ilyen gydijte-

mény létrehozasaval.

A Magyar Kiralysag rendi orszaggy(ilése 1808-ban torvényt alkotott az akkor mar ,,Ma-
gyar Nemzeti Mzeum Orszagos Széchényi Konyvtara” fenntartasardl, feladatairol, ame-
lyek a mai napok valtozatlanok, de az elsé vilaghaborut kovetéen hangsuly esik arra,
hogy a nyelvi hungaricumok gytijtése a legfontosabb. A gylijtemény nem mondott le
azonban arrdl, hogy a mindenkori ,,Hungaria” teruleti, szerzéi és tematikus hungaricu-

mait is gyUjtse.







Dr. Komenczi Bertalan

UJMEDIA - KULTURA - NEVELESTUDOMANY!

Bevezetés

A Konyv és Nevelés cimii folyoiratban figyelemre méltod tanulmany jelent meg az Ujmé-
dia-kornyezetnek az oktatasra és a tanulasra kifejtett hatasarol.? Az értekezés szerzdje
(Forgo Sandor, az Eszterhazy Karoly Fdiskola tanszékvezet6 foiskolai tanara) a 21. szazad
elejének médiakornyezetét kettds elméleti tiikorben vizsgalja. Széles kitekintésl elemzé-
se egyreészt a kortars tomegkommunikacio- illetve médiaelméletek magyarazati kisérle-
teit tekinti at, masrészt az oktataselmélet - ezen belll elsésorban a tanulaselméletek és
a halozati, online tanitas és tanulas értelmezésének - konceptualis rendszerére tamasz-
kodik. A tanulmany mintegy leltarszeriien veszi szamba az Gjmédia és az online tanulas
teriiletén fellelhetd szokasos elméleti megkozelitéseket, definicidkat, magyarazat keresé
és értelmezd proébalkozasokat, példakat; ezért kiilonosen alkalmas arra, hogy segitsé-
gével betekintést nyerjlink a kortars kultlra, ezen belul az oktatas medidlis szemlélet(i
értelmezési prébalkozasaiba illetve jovétrendjeik feltérképezési kisérleteibe. E sorok
iréja - azon tul, hogy kiemelve, osszefoglalva bemutatja, helyenként Ujra értelmezi Forgo
tanulmanyanak szamara fontosabb elemeit - ebben a tanulmanyban inkabb a kihivasok
feldl kozeliti meg a témat; nézépontja - szandéka szerint - az elméletek és jelenségek

konzervativ, kritikai racionalista megkozelitésére fokuszal.

1. A tanulmény a, TAMOP-4.2.2.C-11/1/KONV-2012-0008 azonositészamu projekt keretében késziilt. A

projekt az Europai Unio tamogatasaval, €s az Eurépai Szocialis Alap tarsfinanszirozasaval valosult meg.
Forgd Sandor: Az Gjmédia-kornyezet hatasa az oktatasra és a tanuldasra, KONYV ES NEVELES 16 (1) 76-

85.

2. Lev Manovich: The Language of New Media. Cambridge: MIT Press, 2001.




Az dj média nyelvezete

Az Uj médiakorszak talan legismertebb elméletalkotoja Lev Manovich. Az Gj média Az
médiakorszak talan legismertebb elméletalkotdja Lev Manovich. Az Uj média nyelvezeté-
rél irott, sokat hivatkozott kdnyve® alapmiinek szamit a ,,késé modern kor” médiama-
gyarazataiban. Manovich elemzé és definitiv médon kozelit a szamitogépesitett, haldzati
médiaszférahoz; a felszini, efemer jelenségek mogotti hatderdket, rejtett osszefliggéseket
keresi, mikozben atfogd rendezdelveket konstrual. Konyvének boritojan a korai szamito-
gépeknél programbevitelre szolgald lyukszalag lathato, amely nem mas, mint egy perfo-
ralt szél( filmszalag, ralyukasztott binaris koddal. * A binaris kod rahelyezése az ikonikus
kodra a szerzé egyik alaptézisét sugallja: az Uj médiakultira Iényege a szamitdgép és
a képi média napjainkban kiteljesedé konvergencidja.® Véleménye szerint napjaink mé-
diaszférajanak alapvetd, kiteljesedé determinans trendje a két, eleinte elkiloniilt palyat

bejard informacidtechnolégiai modszer 6sszetalilkozasa. ©

Az Uj média - elsésorban informaciotechnoldgiai - determinans hattértényezoit kutatva
Manovich ot alapelvet fogalmaz meg: numerikus reprezentacio, modularitas, automati-
zalas, valtoztathatosag, kulturalis atkddolas. A kifejezések ebben a relacioban részben a
konvencionalis jelentéstartalmukat hordozzak, azonban Manovich Uj, jarulékos értelmet

is tulajdonit nekik.Az elsé alapelv arra utal, hogy minden Gj média objektum mogott egy

3. Nem csak egyszerl szellemes illusztraciorol van sz6: Konrad Zuse, az elsé kettes szamrendszerben
miikédé tarolt programu szamitogép készitdje (1936-39) kiselejtezett filmeket hasznalt lyukszalag alap-
anyagkent.

4. Erdekes, hogy a programozds, mint vezérlés elészor véltozatos vizudlis mintdzatok létrehozésat szol-
galta. Charles Babbage a lyukkartya otletét J. M. Jacquard -tol vette at, aki 1805 koril kifejlesztett egy
olyan uj eljarast, amelyben a szalflizés iranyitasahoz €s igy kilénb6z6 mintazatok széveéséhez lyukasz-
tott kartyasorozatot hasznalt. Az analitikus szamitégep €s a vizualis mintageneralas elsé talalkozasa volt
ez. Nem csoda, hogy a Babbage szamitogeép-szerkesztési idediban rejlé lehetéségekre éppen ezzel a
metaforikus képpel hivta fel a figyelmet a gép egyik kortars leiréja, Ada Byron: ,,Az Analitical Engine ugy
szOvi az algebrai mintazatokat, ahogyan Jacquard szévégépe a virag- €s levélmintakat. ... Azzal, hogy
lehetéve teszi altalanos szimbdélumok hatartalan variacioban €és tetszés szerinti terjedelemben torténd
kombinacidjat, a gép egyesiti a materialis miiveleteket a matematika legfontosabb teriileteinek mentalis
folyamataival.”

5. ,A média minden tipusa szamitogepes feldolgozasra alkalmas numerikus adatokka alakithato. Az
eredmeény: a grafika, a mozgokeép, a hang, az alakzat, a tér €s a széveg egy - egy sorozat komputéalhato
adatta valtoztathato. Réviden: a média Uj médiava valt.” (Manovich, 2001, 25.)
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digitalis binaris kod rejlik, azaz formalisan leirhato és algoritmikus manipulacionak vet-
hetd ala (numerikus reprezentacio). A masodik alapelv szerint az Uj médiaelemek struk-
turalis szervezédése modularis. (Ez a tulajdonsidg mar az adatbazis logika felé mutat). A
harmadik alapelv a médiaelemek létrehozasara, elérhetéségére, szelektalasara, kombina-
lasara iranyuld technoldgia jellegére vonatkozik (automatizalas).” A negyedik alapelv az
Ujmédia objektumoknak az a sajatossaga, hogy ezek nem egyszer s mindenkorra rogzi-
tett entitasok, hanem egymastdl eltérd, potencialisan végtelen valtozatok sorozataként
jelennek meg (valtoztathatosag/valtozatossag).? Az 6todik alapelv a kulturalis atkddolas
(transcoding), amelyet Manovich a médiakonvergencia legjelentésebb kovetkezménye-
ként értékel. Ugy gondolja, hogy a szamitdgép logikaja 4t fogja formalni a média tradicio-
nalis kulturalis logikajat.® igy az j média egy altaldnosabb és 4tfogdbb folyamat, a kultira
Ujragondolasanak eléfutaraként hat és - Harold Innis és Marshall McLuhan szellemi 6rok-
ségére épitve - a médiaelmélet olyan Uj horizontjait hivja el6, amelynek egyik alapvonasa

a szoftverekrdl val6 elméleti gondolkodas elétérbe keriilése. (Manovich, 2001, 47-48.)

Manovich médiaelméletének lényeges eleme az adatbazis fogalom kozéppontba allitasa,
és Uj, kulturalis dimenziéba torténé emelése. Mig a kultira korabbi kifejezésmodjanak
alapformaja a narrativa, addig a szamitogépes korszak karakterisztikus kifejezéeszkoze,
az Ujmédiumok generalasanak forrashalmaza szerinte a szamitogépes adatgyijtemény, az
adatbazis, amelynek sajatos logikaja az informacios korszak dominans gondolkodasmaod-

janak leképezédése és egyuttal determinans tényezdje is.'"°

7. Manovich az automatizalds két szintjét kilonbozteti meg. Az elsé szinten (low-level automation) azt
a folyamatot érti, amikor a felhasznalé egyszerd algoritmusok felhasznalasaval vagy kész mintak alap-
jan hoz létre illetve médosit média objektumokat. A masodik, (ma még?) kissé futurisztikus szint (high
level..) jellemzé&je az emberi intencionalitas kikiiszobolése a kreativ folyamatbol, amelynek feltétele az,
hogy a szamitégép megértse a létrehozott média-objektumban rejlé jelentést (sic!). A magas szintl au-
tomatizalds igénye atvezet a mesterséges intelligencia kutatasok vilagaba, olyan gépi rendszerek Iétre-
hozasanak igényével, amelyek megértésre képesek €s kreativak.
8. Ennek a jellemzének az egyik kdvetkezménye, hogy ezek az objektumok az egyéni sajatossagokhoz,
személyes preferenciakhoz illeszthetSk €s skalazhatok - az automatizalas egyre magasabb és kifinomul-
tabb szintjén.
9. .,Az amod, ahogyan a szamitogép modellezi a vilagot, reprezentalja az adatokat és lehetéveé teszi az
ezekkel toérténé miveleteket valamint az ember-szamitogép interfészben megtestesiilé konvenciok - az,
amit 8sszefoglaléan szamitogépes ontolégianak, szamitogépes episzetemoldgianak és - pragmatikanak
nevezhetlink, befolyasolja az Gjmédia kulturalis rétegét, annak szervezédési médozatait, Uj valtozatainak
generalasat és tartalmi elemeit.” (Manovich, 2001, 46.)
10. ,Az adatbazist a szamitogépes kor uj szimbolikus formajaként is értelmezhetjiik, egy Uj modszernek,
amellyel az 5nmagunkbdl €s a vilagrol szerzett tapasztalataikat strukturalhatjuk. .... a vilag képek, szdve-
gek €s mas adatrogziték rendezetlen és végtelen gy(jteményének tlinik, helyénvald, hogy adatbazis-
ként modellezzik.” (Manovich, 2001, 219.)
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Az adatbazis és a narrativa a vilagértelmezé lényegkiemelés eltérd, egymassal versengd,
ellentétes formait jelentik. ,,Az adatbazis mint kulturalis forma adatok listajaként képvi-
seli a vilagot, ugyanakkor elutasitja ezen lista rendezését. Ezzel szemben a narrativa ok és
okozat szerint rendszerezi a latszélag rendezetlen dolgokat (eseményeket). (Manovich,
2001, 225.)"" Manovich értelmezése szerint tehat az Ujmédia tullép a vilag narrativ ér-
telmezésén. ar az adatbazis a kulturalis formak széles skaldjat tamogatja, az Ujmédia kor-
szakban a modern kor és az azt megel6z6 idék tradicionalis linedris narrativaja az adatok
osszeflizésének csupan egy parcialis, partikularis esete. A kulturalis adatbazisokhoz egy

0j kulturalis interfész (human-computer-culture interface) képezi a belépési feliiletet. '2

Ujmédia, neveléstudomadny és pedagégiai praxis

A neveléstudomany és a pedagodgiai gyakorlat iranyabdl szemlélve az Ujmédia jelenséget,
célszerl el6szor megvizsgalni, milyen meglévé elméleti konstrukcidk lennének a legal-
kalmasabbak az Gj médiavilag értelmezésére.Az a kérdés is felmeriilhet, hogy van-e sziik-
ség elméleti magyarazatokra, lehetséges-e atfogd oktataselméleti keretrendszer alkotasa
ebben az esetben? Torténnek-e olyan mértéki valtozasok az emberi kommunikacio és
informaciofeldolgozas vilagaban, hogy azok hatdssal lehetnek az oktatasrdl, tanulasrol
eddig kialakitott, felhalmozodott elképzeléseinkre, esetleg alapjaiban valtoztatjak meg
azokat? Ezekre a kérdésekre ma még nem tudunk megalapozott valaszokat adni. Forgd
tanulmanyanak egyik erénye, hogy megprobalja szamba venni a jelenleg kézenfekvének

tling, lehetséges kozelitésmodokat.

Ha az djmédia vilaganak oktatasi konzekvencidirdl gondolkodunk, megkeriilhetetlenek a
tanitasra és a tanulasra iranyulé elméleteink. Forgo szerint az eddig kialakitott tanulasel-

méletek nem alkalmasak az Gjmédia-jelenség oktataselméleti értelmezésére.

11. ,Sok ujmédia-objektum nem mesé€l torténetet; nincs kezdetiik vagy veguk; valojaban nem fejléd-
nek sem tematikusan, sem formalisan vagy barmely mas olyan médon, amely az elemeiket sorrendbe
rendezné. Inkabb egyéni elemek gydljtemenyeének tekintheték, ahol minden egyes elem egyenérteki
jelentéseéggel bir.” (Manovich, 2001, 218.)

12. Az Uj interfész harom korabbi format integral, ezek: a nyomtatott lap, a mozgokepet megjelenité
felllet €s a grafikus felhasznaloi feltlet (GUI, HCI).
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Ugy latja, hogy az adatbazis-szervezddésli médiavilag logikaja annyira eltér a korabbi
konyves és televizios korszakban megszokott gondolkodasmaodtol, hogy az annak részét
képezo tanulaselméletek sem adnak megfelel6 értelmezési keretrendszert az Uj fejlemé-
nyek megértéséhez.Véleménye szerint merében Uj szemléletre, és ennek alapjan a tanitas
és tanulas Uj elméleti keretrendszerének kidolgozasara lenne sziikség. Ennek az uj szem-
léletnek a médiaforradalom jelenlegi fazisaban csupan a feltételezett forrasvidékeit lehet
megjelolni - utalasszerlien. Az online vilag ismeretszerzé praktikdinak jellemzéi, mint
példaul a felfedezd, nem-linearis, hipertextudlis, véletlen (random), a mikrotartalmakra
épit6é és mobil eszkozok felhasznalasaval torténd tanulas (mikrolearning) ebbe a korbe
sorolhatok. Vannak, akik ez utébbitdl varjak a formalis és az informalis tanulas kozotti
szakadék athidalasat (Molnar, 2013).A tartalmak linearis 6sszeflizésével szemben el6tér-
be kertlne a ,,véletlenszer(” tartalomszervezés, ahol a tradicionalis tartalomelrendezést
elagazasos, halozatos szerkesztési elvek valtanak fel. Uj oktatasi stratégiak kialakitasara
van sziikség, amelyek a korabbitdl eltérd ,,tandrai dramaturgiat” kovetelnek. Mindez ma-
gaban foglalja Gj narracios technikak kifejlesztését, a véletlen és az improvizativ elemek
tanitasban torténd szerepének hangsulyosabba valasat, ,,a préba-szerencse tanulason
tulmutaté random learning elmélet figyelembe vételét is, fontos szerephez juttatva a
keresés szandékatol fuggetlen ratalalast, felfedezést”'® Forgd fontos szerepet tulajdonit
a serendipity-effektus tudatos alkalmazasanak, és azt gondolja, hogy ,,az eredetileg 6sz-
sze nem fliggdk a keresésben és a kovetkeztetésben Osszetartozova lesznek.” Feltéte-
lezi, hogy ,,az adatbazis és narrativa kapcsolatan alapulé Ujmédia-felfogas — a végteleniil
soknak tlin6 lehetSségeit tekintve — az ismeretatadason tul alkalmas a szemléltetési
lehetSségek megujitasara, befogadoi motivaciéd erdsitésére, a digitalis kompetencia fej-

lesztésére csakugy, mint az értékrendszer formalasara és alakitasara.”'*

Forgd tanulmanyaban a pedagodgiai praxis iranyabdl torténd kozelités kiindulopontja az
a felvetés, hogy az Ujmédia hasznalattal kapcsolatos kreativ tobblet, szabadsag élmény,

kritikai attitlid és innovativ szellemiség vajon beilleszthet6-e az oktatas, a nevelés, a ta-

13. Forgo, i.m. 83. o.
14. Forgo, i.m. 83. o.




nitas folyamataba, és ha igen, hogyan? Forgé attit(idje alapvetéen pozitiv, gy gondolja,
hogy ha a médiavilagban miikodik ez a hatdsrendszer, miért ne lenne hasznosithato a
tanitasi-tanulasi folyamatban is? A pedagogiai kutatas és kisérletezés szamara is hasznos
lenne ezen az Uj teriileten vizsgalédni, tapasztalatokat gydijteni. Ugyanakkor latja azo-
kat a nehézségeket is, amelyek az (j mdédszerek bevezetésével jelentkeznek. Az Gjmédia
adatbazisokra éplild, hipertextualis, online vilaganak hatartalan komplexitasa komoly ki-
hivast jelent mind a tanuld, mind a tanar szamara. Ezért a tanar egyik fontos, Uj feladata

5 Ennek részét

a kibertérben torténd orientacios képesség fejlédésének elésegitése.
képezi ,,az Ujmédia tartalmak interfészre torténd aggregalasa,” illetve olyan stratégiak
elsajatitasanak elSsegitése, ,,amelyek lehetévé teszik a tanuld szamara a hatékony, onallo,
felfedezd tanulast, az alkoto-konstruktiv tevékenységet.”'® Fontos feladat lesz annak a
megvizsgalasa is, hogy a tradicionalis oktatasra jellemzé narrativ logika mellé hogyan
épithetSé be az adatbazis alapon torténd tartalomszervezés logikdja. Az Ujmédia és az
oktatas kapcsolatardl gondolkodva azonban érdemes a kérdéskor néhany altalanosabb,

oktataselméleti és nevelésfilozofiai konzekvenciajat is végiggondolni.

Szoftver, kultira és személyiségfejlodés

Manovich Gjmédia-elmélete elsésorban definiciokrol, Iényegi jellemzék meghatarozasa-
rol, széles horizontu, altalanos jellegli megallapitasokrol van szo, amelyek elég egyér-
telmliek ahhoz, hogy azokra reflektalva - a tavlattol fuggetlendl is - megfogalmazhassuk
egyetértd vagy kritikus észrevételeinket. Azok a megallapitasai, miszerint az Ujmédia a
szamitogép kivetitése magara a kultdrara,'”” és az, hogy a kultira szamitdgépesitése

soran a szamitogép sajatos létmodja (az, hogy a vilagot adatstruktirakra és algoritmu-

15. A navigacio soran gyakori a dezorientacio, amelynek egyik formaja az ,eltévedés a hipertérben”
(lost in hyperspace). Ez abbdl adodik, hogy a felhasznalé nem tudja, hogyan lehet elérni az adatbazisban
valamely informaciot, vagy elvesziti az attekintést. Konceptualis dezorientacio keletkezik, ha a felhasz-
nalo a felbukkano informacié szemantikai 6sszefliggéseit nem képes meglévé tudasrendszerebe integ-
ralni. Ha a rendszer szerkezete, miikddése a hasznalo szamara tulzottan komplikalt, kognitiv tulterhelés
(cognitive overload) jon I€tre.

16. Forgo, i.m. 83. o.

17. ,A szamitogep logikaja jelentésen befolyasolhatja a média tradicionalis logikajat, varhato, hogy a
szamitogépes szint hatasa a kulturalis szintre névekedni fog.” (Manovich, 2001, 46.)
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sokra sziikiti) a kulturara vetiil, olyan vélekedések, amelyekben bizonyos mértéki digi-
talis redukcionizmus nyilvanul meg, ezért korantsem elfogadhatdk mindenki szamara.
(Manovich a maga elemzé modszerét ebben a konyvében ,,digitdlis materializmus”- ként
hatarozza meg (Manovich, 2001, 6.)) Lesziikitének tlinik az a megfogalmazas is, ahogyan
a kulturalis interfész fogalmat bevezeti: ,,a képernyd interfészen keresztiil nem a szami-
togéppel, hanem a digitalis formaban kodolt kultdraval bocsatkozunk kolcsonhatasba .....
a szamitogép megjeleniti szamunkra a kulturalis adatokat és lehet6vé teszi, hogy inter-
akcioba lépjiink azokkal.” (Manovich, 2001, 69-70.) Ugy gondoljuk, hogy a kultira nem
csupan joval tobb, mint interfészen megjelend adatok halmaza, hanem mas is. Technika-
kozéppontu elképzeléseit Manovich még vilagosabban kifejti Ujabb konyvében, melynek
mar a cime is (Software Takes Command) azt sugallja, hogy valamiféle digitalis falanszter
var rank; olyan vilag, amelyben a szoftvereké a vezetd szerep.'® Elegendd néhany kifeje-
zés a kotetbdl, hogy kirajzolodjék a Manovich altal vizionalt szép, Uj, szoftver vezérelte
vilag: ,,A vilag ma web alkalmazasokon fut” (Manovich, 2013, I.); ,,A szoftver lett a vég-
s6 interfész, amin keresztiil a vilighoz, memoriankhoz, képzeteinkhez kapcsolédunk, a
szoftver az univerzalis nyelv, amelyen a vilag beszél, az univerzalis gép, amely mikodteti
a vilagot.” (2. o.); ,,Konyvem epizédokat tartalmaz a kultdra ’szoftverizalasanak’ a tor-
ténetébdl” (5. 0.) ,,Mit jelent 'szoftver tarsadalomban’ élni és mit jelent egy ’szoftver

kultira’ részének lenni?” (6.0.)

Bar Manovich elharitja magarol a kulttra lesziikitett értelmezésének vadjat, és kifejezi,
hogy az szamos olyan materialis és immaterialis elemet tartalmaz, amelyek nem digita-
lizdlhatok,'” mégis, irdsaibdl egészében egy technofil szinezeti kultdra- és vilagfelfogas
rajzolodik ki. Ez a nézetrendszer kozel all a Jaron Lanier altal kibernetikus totalitarizmus-
nak nevezett (informacid)technologiai szubkultira gondolatvilagahoz, amely kategériaba

- tobbek kozott - a szingularitas, nooszféra, kollektiv tudat (hive mind), long tail, web

18. Lev Manovich: Software Takes Command. Bloomsbury Publishing Plc, 2013.

19. ,The term “culture” is not reducible to separate media and design “objects” which may exist as files
on a computer and/or as executable software programs or scripts. It includes symbols, meanings, values,
language, habits, beliefs, ideologies, rituals, religion, dress and behavioral codes, and many other material
and immaterial elements and dimensions.” (Manovich, 2013, 32.)




2.0 fogalmakkal jelzett elméletek tartoznak.® Ebben az Uj technolégiai szubkultiraban
tovabb él a kezdeti mesterséges intelligencia koncepciok alapgondolata, miszerint a vilag
- benniinket, embereket is beleértve — nem mas, mint egy hatalmas informacio-rendszer
(adatbazis?), és nekiink az a feladatunk, hogy ezt a valosagnak nevezett digitalis rendszert

egyre komplexebb, kifinomultabb szinten irjuk le és fejlessziik tovabb.

Manovich médiaelméletében kulcsszerepet kap az adatbazis és az interfész fogalma.
Mindkettot (szoftver)technikai terminusokkal irja le; ez természetes egy informatikai
hattérrel rendelkezé médiateoretikustdl. Azok az interfészek, amelyeket kulturalis in-
terfész modelljében integral, olyan artefaktumok, amelyek a Merlin Donald - féle kiilsé
szimbolikus tar illetve kiilsé emlékezeti mezd kiilonbozd, egymasra épiild, torténetileg
egymast kovetd valtozatai (Donald, 2001).2' A medialis viligmodelljének centrumat ké-
pezd adatbazis-modellben - e sorok iréjanak véleménye szerint - a Jaron Lanier altal
,komputacionalizmus” (computationalism) valdsagfelfogasa tiikrézédik vissza.? Bar-
mennyire kifinomult rendszerek Manovich szoftver alapu artefaktumai, egy esszencialis
elem hianyzik beldliik: 6nmagukban nincs szemantikai tartalmuk, ami pedig a kultiranak,
a mivészeteknek, a gondolkodasnak a Iényege. 2 A binaris kod rahelyezése az ikonikus
kodra (Manovich 2001-ben megjelent konyvének boritoképe) kifejezd, és ahogy korab-
ban utaltam ra, tobbértelm(. Ez a szuperpozicié azonban csupan technolégiai valtast
fejez ki: az analog vilagbal a digitalisba torténd atmenetet a képfeldolgozas teriletén. Az
emberi kognicio fejl6déstorténete soran viszont tortént egy olyan szuperpozicid, amely-
nek a kovetkezményei ennél sokkal jelentésebbek. Egy digitalis kod, a nyelvi szimbélumok
vilaga raépiilt az elme elsédleges adatbazisara,a preszimbolikus megismerés alapjat képe-
z6 analog, képi, holisztikus reprezentaciok rendszerére. Ez a szimbolumlehorgonyzasnak
(Hernad, 1996)** nevezett (részleteiben maig nem tisztazott) folyamat eredményezte az

ember belsé, mentalis vilagat,amely az ,,igazi kritika” forrasa, és amely nélkul a Manovich

20. Jaron Lanier (2011): You are not a gadget: A Manifesto. Penguin Books, 2011

21. Donald, M. (1991/2001): Az emberi gondolkodas eredete. Osiris Kiado, Budapest.

22. A kifejezés az elme komputacios modelljének kiterjesztésére utal, egy olyan szemléletmodra, amely-
nek alapfilozofidja szerint a vilag jelenségei €s benne az ember szoftvermiikddéskeént értelmezhets.

23. Feltételezem, hogy csupan adatok €s algoritmusok felhasznaldsaval jelentés nem is generalhato.

24. Hernad Istvan (1996): A szimbolum-lehorgonyzas problémaja. In: Kognitiv tudomany, Szerk.: Pléh
Csaba, Budapest, Osiris Kiadd, 1996. 208-222. o.
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féle adatbazis/algoritmus komplexum jelenlegi - és feltehetéen minden jovébeli - formaja
csupan komplex kolcsonhatasok értelmetlen rendszere. Ezért az Uj média nyelvezetének
elmélete csupan ennek a nyelvezetnek a szintaxisat - vagy annak bizonyos elemeit - fo-
galmazza meg, annak is a technikai aspektusat. Ebbe a rendszerbe a szemantikai tartal-
makat, célokat, értékeket, értelmet az emberi elme elsédleges, ténylegesen kreativitast
generalo ,,adatbazisa”, és a szervesen raéplilt szimbolikus rendszer (a gondolat nyelve)
vetiti bele. Amikor a kultira Uj formain és miikodésmoédjain gondolkodunk, ennek az
eléttiink alapvonasaiban és részleteiben is csaknem teljességgel ismeretlen rendszernek
az értelmezésére alakitunk ki elképzeléseket.Az, hogy ebben a Manovich-féle modellek

és elméletek mennyire hasznalhatoak, nyitott kérdés.

Barhogyan is vélekedjiink azonban a Manovich altal felvazolt adatbazis, interfész, szoftver
és algoritmus kozéppontu vilagképrdl és az ujmédia vilagat értelmezé elméleti rendsze-
rérdl, a jelenség, amelyre magyarazatai iranyulnak, vitathatatlan realitas, kétségtelen tény.
Annak a kihivasnak a legljabb hullamarél van szo6, amelyet évtizedek 6ta az informati-
kai forradalom jelent szamunkra. Ez a kihivas a pedagodgiai praxis szamara tobb szinten
is megjelenik. McLuhan a mult szazad 60-as éveiben maig érvényesen értelmezte azt,
hogy mit jelent az elektronikus médiavilag a tradicionalis oktatasi rendszerek szamara
(McLuhan,1969.). Az alapkonfliktus azéta valtozatlan: Az iskola a konyvbeliség, a Guten-
berg-galaxis vilagaban mikodik (gondoljunk meg csak, mirdl irtak az Gjsagok ez évben
(2014) is tanévkezdés el6tt: megjelennek-e idében a tankonyvek, megérkeznek-e az is-
kolakba, lesz-e elegendé tankonyy, stb.) mig azok, akik belépnek oda, az elektronikus mé-
diavilag bennsziilottjei. Az Gjmédia koraban mar nem csupan generacids szubkultirarol
van sz6.A vilag - ahogyan Manovich is fogalmazott, - valoban egyre nagyobb mértékben
webes alkalmazasokon fut. Mindenkit fel kell késziteni és mindenkinek fel kell késziilni
arra, hogy otthonosan érezze magat, és eredményesen tevékenykedjen ebben a vilagban.
Az azonban kérdéses, hogy pontosan mire és hogyan torténjen ez a felkészités, és az is
tisztazando, hogy az idedlis Gjmédia hasznalé képességei, motivacioi és attitlidjei jelent-

hetnek-e altalanos mintat ebben a vonatkozasban?
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TUDASTEREMTES AZ UJ TANULASI
) _ KORNYEZETBEN: 3
A TABLAGEPEK BEVALASVIZSGALATA A KOZ-
NEVELES HAZAI GYAKORLATABAN

Bevezetés

A tanulok tobbsége napjainkban mar rendelkezik hordozhaté szamitogéppel, mobilte-
lefonnal (okostelefonnal), és a tablagépek is egyre nagyobb aranyban jelennek meg. A
mobilkommunikacié elterjedésével a tanulok oktatasi eszkozokkel kapcsolatos igényei is
valtozéban vannak. A személyes tanulasi kornyezetek kialakitasa napjaink mobilkommu-
nikacios vilagaban természetes elvaras.A tanulok sajat hasznalatl eszkoziikon kialakitjak

azt a kornyezetet, amelyen a tanulast segit6 alkalmazasok tarhazat taroljak.

A fejlodés kulcsszavai a széles spektrumon mozgd, IKT-eszkozokkel gazdagon felszerelt
tanulasi kornyezetek lesznek, amelyek szamos szerteagazo osszetevébdl allnak, amelyek
az oktatas egész keresztmetszetét lefedik.A f6 hangsuly a jovében olyan tanulasi kornye-

zetek kialakitasan van, amelyben az IKT-eszkozok hasznalata meglehetsen hangsulyos:

,»A kozeg, amelyben a gyermekek jatszanak, kommunikalnak és tanulnak, egyre inkabb
azonossa lesz azzal a vilaggal, amelyben feln6ttek kommunikalnak, dolgoznak, tizletelnek
és szorakoznak. Az internet és mobiltelefonok vilaga félreismerhetetleniil egyfajta szer-

ves tanulasi kornyezetté valik” (Nyiri, 2006. 133. 0.)

Ezen jelenségek hatasara egy (j pedagogiai modell formalodik, amelynek keretében a
tanulok a privat életiikben mar megszokott eszk6zokon dolgozhatnak, kialakitva ezzel a
személyre szabott tanulasi kornyezetek (Personal Learning Environment-PLE) Uj aspek-

tusat.




A BYOD-modell (,,Bring Your Own Device)”, azaz a ,,Hozd Magaddal a Sajat Eszk6zod”
szemlélet arra éplil, hogy a tanuldk tanulas kozben is végezhetnek személyes tevékeny-
ségeket és szabadidejiikben is tanulhatnak, azaz maguk osztjak be az idejlket, amely hoz-
zajarulhat a tanulassal szembeni pozitiv attitlid kialakitasahoz.A modell egy jelentSs Iépés

s e

és az eszkozok Osszekapcesolasara.

Trialogikus tanulaselmélet, mentoralt innovacio:
a kutatas elméleti keretei

oo

A tudasépité folyamatok és a trialogikus tanulas

Az iPad oktatasi alkalmazasait kutato projektiink elméleti kerete a trialogikus tanuls,
amelyben tanar és diak egyenrangu tudasépité partnerekként vesz részt egy-egy Uj tu-
daselem létrehozasaban (Paavola & Hakkarainnen, 2005). Az elmélet integralja a 20.
szazad masodik felében, jorészt az oktatasi informatikai eszk6zok inspiraciodjara létrejott,

kozosségi tudaskonstrukcion alapulé elméleteket.

Paavola és Hakkarainen (2005) a tanuldas hirom modelljét irja le. ,,Az elsajatitas
(acquisition) alapu megkozelitésben az emberi gondolkodas és tevékenység monologi-
kus,amelyben a fontos dolgok az emberi elmében torténnek, mig a részvételt hangsulyo-
z6 megkozelitésben (participation view) a kultiraval, mas emberekkel és az (anyagi) kor-
nyezettel valé interakcié kap kiemelt szerepet. A tudasalkotd nézépontot a trialogikus
modell jelenti, mert a hangsuily nem csak az egyénen és a kozosségen van, hanem azon a
folyamaton, amelyben a résztvevok egyiittmikodve kozos tudas objektumot alkotnak.”
(Paavola és Hakkarainen, 2005, 539. 0.) Az elsé tanulasi tipusban, a monologikus modell-
ben a tanuldk egyéni tudaselsajatitasa folyik. A tanulas és az ismeretek osszekapcsolasa
korabban szerzett tudaselemekkel, éiményekkel a kornyezettdl lényegében fliggetleniil,
maganyosan folyik. A monologikus tanulasban hangsulyos szerepet kap a kijelentés alapu

(propozicionalis) tudas és a fogalmi (konceptualis) tudas. A masodik tanulasi tipust, a
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dialogikus tanulast a tarsas interakciok jellemzik. A kognitiv folyamatokat a tanulok és
tanitok szamara egyarant kovethetd, és kovetendd, szabalyokba foglalt tanul6 tevékeny-
ségek alakitjak. A tudas nem elszigetelten, és nem is az egyénben létezik, hanem immar
kiterjed az egyénre és a kornyezetére is. A tanulas - beavatas, amely soran a pedagdgus
egy, az ismereteket szintén birtoklo kozosség tagjava fogadja didkjait. Ha elsajatitjak azo-
kat a kommunikacios és viselkedési formakat, amelyek sziikségesek a kozosség norma-
inak valé megfeleléshez, a folyamat sikeresnek mondhaté. Ez a hagyomanyokon alapuld,
a tanulas szituativ jellegét, a tevékenykedtetést elStérbe helyezé modell azonban nem

biztos, hogy az egyéni fejlédést is ugyanilyen hatékonyan segiti.

A monologikus és dialogikus tanulas egyarant meghatarozott tudaselemek elsajatitasat
feltételezi: az elobbi elére definialt tudasanyag elsajatitasat vagy rekonstrualasat irja eld,
az utobbi pedig egy kozosség tudasanak megszerzését tiizi ki célul. A tudasalkotas kre-
ativ, innovativ folyamatainak atélésére egyik sem ad lehetdséget. A harmadik, trialogikus
modellben a tanulds egyet jelent a tudasalkotassal. A tanuldk a kozos tevékenység soran,
egylttmiikodve fejlesztenek egy tudas objektumot, pl. egy weboldalt, faliképet, sziniels-
adast vagy természettudomanyos kisérlet-sorozatot. A kozéppontban mindig a kozosen
alkotott tudas-objektum all, tehat a trialogikus tanulas alapjaban véve kozosségi tanulas
is, és ebbdl a szempontbdl a dialogikus tanulason alapul. Fontos szerepet tulajdonit azon-
ban az egyéni kompetenciaknak is, melyeknek fejlesztése a monologikus tanulaselmélet
kiemelt célja. Az Gj pedagogiai modell fontos része ,,az egyéni kezdeményezés, amely
szolgalja a kozosség torekvését arra, hogy valami Ujat alkosson, mig a tarsadalmi kor-
nyezet taplalja az egyéni kezdeményezést és kognitiv fejlédést.” (Paavola és Hakkarainen,

2005, 546. 0.).

Ezt a pedagogiai modellt korabban mar tobbszor, sikerrel alkalmaztak oktatasi informa-
tikai kisérletekben, a felsGoktatasban és kozoktatasban egyarant (Karpati, 2007, Karpati
és Munkacsy, 2010, Karpati és Dorner, 2012, Karpati, Szalas és Kuttner, 2012). Az eb-
ben a tanulmanyban ismertetett mobil szamitogépes iskolai kisérletek modszerei ezt a

gondolkodasi keretet kovetik. Az iPad hasznalat Iényege, hogy a tanuldk aktiv munkaval,




sajat érdeklédésiiket a tanar inspiracidja nyoman kovetve Uj ismeretekhez jussanak, és
kozos munkaval hozzanak létre a tanulasukat segité és ismereteikrdl szamot adoé fel-
adatmegoldasokat és kreativ munkakat. Az Ipad alkalmazasa soran, az oktatasi tartalmak
folyamatosan modosulnak, kiegésziilnek az egyéni hozzaszoélasok, kozos vitak mentén,
lehetdvé téve a tudasalkoto, trialogikus tanulasra jellemzd kozos tevékenységeket, kol-

csonhatasokat.
Mentordalt innovacié

Az iPad iskolakisérlet fontos része a pedagdgus-tovabbképzés, melyet azonban nem a
szokasos, ismeretatadason és begyakorld tréningen alapuld, felnéttképzési formaban
végziink. A tanitdkat és tanarokat a kisérlettervezéstdl a megvalositason at az értékelé-
sig és adaptacioig minden fazisban egyenrangl kutaté tarsnak tekintve és igényeik szerint
tamogatva, a mentoralt innovacié modszerét valdsitjuk meg. (Dorner & Karpati, 2008)
Ez a modszer rendszeres konzultaciéon és csoportmunkan alapul, és célja az Uj pedagogiai
modszerek alkalmazasa sajat oktatasi problémak megoldasara. A modell a digitalis peda-
gogiai innovacionak az Uj technologiak elsajatitasaval jard, igen nehéz teriiletén biztositja
a pedagogus szamara a folyamatos tamogatast anélkiil, hogy alavetett tanuldi vagy meg-

valositoi szerepbe kényszeritené.
A mentoralt innovacio lépései a kovetkezdk:

|. Oktatdsi problémdk felismerése, melyeknek megolddsdhoz a pedagogus kutatdi, fejlesztdi
segitséget igényel, és/vagy a kutaténak az iskolai gyakorlatban dolgozé pedagégus egyiittmdi-

kodésére van sziiksége

2. Kozés kutatdsi terv és ebbe integrdlt innovdciés program kidolgozdsa és megyvitatdsa az
oktatdsi folyamat minél tébb szerepldjével (sziilokkel, a telepiilés politikai dontéshozaoival), hogy

hasznos és haszndlhaté kutatdsi program sziilessen.

3.Az innovaciés munkdhoz sziikséges oktatdi kompetencidk fejlesztésére a kutatok képzése-

ket szerveznek, amelynek része az innovativ oktatdsi tevékenység is, hiszen a pedagdgusok az
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oktatas soran felmeriilt pedagogiai és technikai problémadikra egyarant megolddst kaphatnak
mentoraiktdl. A képzés és az innovdcié nem vdlik szét, mindkettd folyamatosan zajlik a kisérlet

teljes id6tartama alatt.

4.Az innovdcios program megvaldsitdsa, dokumentdldsa, értékelése kognitiv eszkozok igénybe

vételével folyik. (PI. virtudlis egytittmiikodési kdrnyezet, vitakornyezet).

5. A disszeminacié egyszerre zajlik a kutatds és az iskolai oktatds férumain. — A kutatdk és
pedagdgusok egyiittmiikodése a képzés, kisérleti oktatds és az eredmények terjesztése sordn
folyamatos, azaz az innovdcids projekt végén sem szakad meg. Az iPad médszerekrél szol6

segédletek és kozlemények kozos munkaval késziilnek.

A mentorok — az Eszterhazy Fdiskola modszertan oktatoi és informatikai szakértdi -
szaktargyi felkészultségiik és szerepeik tudatos valtogatasaval (pl. a pedagogiai szakértd,
a tudasépitd kozosség szervezdje, a projekt-menedzser vagy technikai segitségnyujto)
mindig a megfelelé tamogatast nyuijtjak a kisérlet részvevéinek. Mig a mentoralt inno-
vacio elsé szakaszaban, a 2012-13-as tanévben a pedagogusok digitalis irastudasanak
fejlesztése, az oktatasi informatikai alkalmazdsok megismerése és pedagdgiai modsze-
reik kidolgozasa allt, a masodik szakaszban, 2013-14-ben a mentorok a pedagogusok
szaktudomanyos ismereteit, oktatasi és szamonkérési modszereit is bovitik. A virtualis
forumokon zajlo vitak, az azonos tantargyat oktatd — tehat a kisérleten beldl, de azon tdl
is hasonlo szakmai problémakkal kiizdé — kisérletezé csoportok egyiittmiikodése noveli
a pedagogusok szakmai onértékelését, fejleszti modszertani repertoarjukat és az egyiitt-

miikodé tanulas soran diakjaik alaposabb megismerésére is lehet&séget ad.
A hozzadférés I:1 modellje

A személyes tanulasi kornyezetek kialakitasaban kozponti szerepet tolt be a BYOD-
modell mellett az |:1 modell, amelyet a szakirodalom a hozzaférés modelljeként definial.
A modellt elsésorban a tablagépekkel vald oktatas keretrendszereként irjak le, amely a

tabletek erdsségeire épiilnek, vagyis a tartalmak egyfajta csatornajaként, modelljeként és




az azonnali visszacsatolas eszkozeként jelenik meg. A legtobb esetben ezen hozzaférés
aszinkron modon torténik és onalléan megy végbe. A legfontosabb tényezd a tablagépek
oktatasban valo hasznalatanal a tanulasi folyamat ujragondolasa, amely altal minden fél
szamara biztositott az |: | képernyd hozzaférés lehet&sége, amely lehetévé teszi a mo-
bilitas és a személyre szabott tanulasi kornyezetet. Az oktatasi tartalmakhoz valo 24/7

hozzaférés altal a tanulasi folyamat is onszervezédévé és személyes iranyitasuva valik.

A tanuldk olyan forrasokhoz is hozzaférhetnek a vilaghalon, amely az informacios mi-
veltség fejlesztésének eszkoze lehet, hiszen a tudatos és kritikus informaciéfogyasztason
kivil, a felfedezéses és mas tevékenységekbe agyazott tanulas képességére is sziiksé-
glik lehet. Az eszk6zokon elérhetd forrasok fejlesztik a kreativitast és megfelelé tanari
iranyitas mellett a tanuldk tantargyi koncentraciok soran elsajatitott interdiszciplinaris

ismereteket is jobban atlatjak, a Robinson-effektusrol nem is beszélve.

A modell négy f6 részbdl all: a virtualis kozosségeken keresztiil a tanulasi tartalmakhoz
torténd hozzaférés biztositasa; hozzaférés biztositasa a digitalis tartalomszolgaltaté csa-
tornak ellendrzott és nem ellendrzott tartalmaihoz; hozzaférés biztositasa az intuitiv,
0sztonzé modellekhez/alkalmazasokhoz; és a személyre szabott visszacsatolas lehetévé

tétele
Az EKF tablagépes oktatasi kornyezetet vizsgalé projektje

A jelenleg folyé iskolakisérletben az als6 tagozatos osztalyok, illetve a 6. és a 9. évfolyam
pedagodgusai elészor szembestilnek a mobil tanulasi kornyezettel, hiszen korabban nem
vettek részt IKT eszkozokkel tamogatott kutatasokban, csupan a tantermekben taldlhato
eszkozoket (projektor, laptop) hasznaltak a tanitas soran. A 6. évfolyam esetében azon-

ban a tanarok donté tobbsége részt vett a korabbi kisérletekben.
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Célok, oktatasi tartalom és modszerek innovacidja 6t év tavlatabol:
a korabbi IKT-kutatasok attekintése

A tablagépes iskolakisérlet' (2011-2014)

A 2011/2012-es tanévben az Eszterhazy Karoly Fiskola Médiainformatika Intézete és az
Eszterhazy Karoly FSiskola Gyakorlé Altalanos Iskolaja egy Uj szemléletli modszertani
kisérletbe kezdett, melynek f6 eszkoze a tablagép. A fejlesztések egy Uj iranya a tablagé-
pek (tablet), ezek f6 jellemzdje, hogy szines, érintéképernyds, wi-fi-vel ellatott eszko6zok,
amelyre szamos oktatast segitS alkalmazas érhetd el. Az Apple cég egyik f6 célkitlizése,
hogy az oktatasban minél nagyobb szerepet toltson be, melyhez j6 alap lenne az iPad 2

eszkoz. (Kis-Toth, Borbas, & Karpati, 2014)

A kutatas keretében a 8.c osztaly minden didkja és az Sket tanitdé pedagdgusok iPad2
tablagépet és érintéképernyds, LCD kijelzével rendelkezd interaktiv tablat magaban
foglalo elektronikus tanulasi kornyezetben kezdhették meg a félévet. Az iPad eszkozon
haszndlhaté pdf formatumd, statikus tananyagokat a Mozaik Kiadé bocsatotta rendelke-
zésiinkre, magyar irodalom, torténelem, fizika, bioldgia, kémia, matematika, informatika,
foldrajz targyakbol. A tankonyvek és feladatgyljtemények mellett szamos Uj, interaktiv
alkalmazas is gazdagitja, szinesiti az ismeretatadas és ismeretszerzés folyamatat ebben a

korszer( tanulasi kornyezetben.

A 2013/2014-es tanévtdl a tablagépekkel egy Uj alapokra helyezett médszertani pilot
kutatas veszi kezdetét. Az alapkoncepcio abban kiilonbozik a korabbi IKT-eszkoz kisérle-
tekhez képest, hogy nem ,,csak” egy gép keriil a pedagdgusok kezébe, hanem az évfolyam
teljes tankonyvcsaladjat lefedik. Az érintett targyak: matematika, fizika, kémia, foldrajz,
informatika, magyar irodalom, torténelem, mivészetoktatas, technika. A tartalom mo-
dernizalasa és az egységes hozzaférés biztositasa mellett,amelyhez a szakmai tamogatast
és az akkreditalt tankonyveket a Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiadé biztositja, a formai

megvalositas is egyedulallo.

1. A tablakgépes iskolakisérlet tobb tanéven ativels kisérlet volt, amely a 2011/2012-es tanévben kezd6-
dott, és azota folyamatosan folyik, minden félévben meghatarozott kutatasi tervvel.
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Megjelenik a korabban csak a multimédias feladatok formajaban megjelend interaktivitas
és a tudasellenérzés személyes formajanak megvalosulasa. A projekt az Apple cég iPad2
késziilékén és ezzel egyiitt egy egyedi platform lehetségeit igyekszik kihasznalni, amely-

nek kozponti eleme, motorja egy tananyagszerkesztd alkalmazas.

Egy alsos kisdiak taskaja akar 8—10 kil is lehet, amit nap mint nap cipelhet akar érakon
at. Késébb sem javul a helyzet, a fiizetek, munkafiizetek, tankonyvek szama nem csokken
az évek folyaman. De vajon szlikségszeri-e, hogy ennyit kelljen naponta cipelniiik a gye-
rekeknek? Miért ne lehetne a tankonyveket, munkafiizeteket elektronikusan elérni és a
halézaton keresztll hasznalni, a fontos tudnivalékat ott alahuzni, vagy a konyv statikus
képét egy haromdimenzios interaktiv képen megnézni? Miért ne hasznalhatnank virtualis

sajat magunk altal szerkeszthetd térképeket az 6rakon?

Magyarorszagon a technikai feltételek, azaz a megfelel6é eszkozok és savszélesség adot-
tak, de a financidlis feltételeket még meg kell teremteni, egyéni és tarsadalmi szinten
egyarant, ahhoz hogy az eszkozok a tanuldk szamara altalanosan elterjedtek legyenek
és bevezethetéek legyenek mindennapi az iskolai oktatasban, megvaldsitva ezzel a Bring
Your Own Device (Hozd magaddal a sajat eszkozod) modellt. A nehézségek ellenére
mar vannak hazai probalkozasok, egyik legkiemelkedébb az Eszterhazy Karoly Féiskola
gyakorloiskolajaban 2010 &ta folyd kisérlet sorozat, melyben az alsé tagozattdl kezdve a
gimnaziumig vannak kisérleti osztalyok,ahol a tanarok iPadet hasznalnak az oktatashoz.A
2012/2013-as tanévben egy nyolcadik osztaly osszes tankonyvét atdolgoztuk interaktiv
tankonyvvé iBooks formatumban, melynek anyagat a Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiado
bocsatotta rendelkezésiinkre.? A 2012/2013-as |.félévben pedig tobb egyéni fejlesztési
munkafiizet és feladatlap késziil also és felsé tagozatosoknak egyarant. A kutatas soran
arra torekedtiink, hogy a tantargyak tekintetében a fels6 tagozat esetében valamennyi

tudomanyteriilet® képviseltesse magat, mig az alsé tagozat esetében a pedagdgusokra

2. Az iBooks Author segitségével az iPadre az interaktiv, multimédias e-kényvek, pontosabban e-tan-
koényvek (e-Textbook) hozhatoak létre. Ez a konyvtipus korabban tablagépeken nem volt megvaldsithato.
Mostantol nem csak a kifejezetten oktatasi céllal késziilé alkalmazasoknak veszik majd hasznat a diakok,
hanem kiilénleges tanulasi €s gyakorlasi lehet6ségeket tartalmazo konyveket is letdlthetnek az iBooks
2-ben. Az 4j tipusu e-bookok tartalmazhatnak videot, slideshow-t, animaciokat, tesztkérdéseket, interak-
tiv képeket, HTML tartalmakat.
3. 6. c.: magyar irodalom, torténelem, matematika, foldrajz, természetismeret, ének, rajz, angol, technika
9. évfolyam: magyar irodalom, térténelem, matematika, féldrajz, rajz €s egy 9. osz-
talyban angol nyelyv is.
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biztuk annak meghatarozasat, hogy mely teruleteken tudjak a tanulas-tanitas folyama-
taban alkalmazni. A kutatas keretében tananyagfejlesztés is torténik, iBooks formatumu
tankonyvek és feladatgy(ljtemények késziilnek a 6. osztalyosoknak sz6l6 tantervi témak-

hoz és kovetelményekhez illesztett tananyagokkal, feladatokkal.

A Nemzedékek Tudasa Tankonyvkiado 8. évfolyamos tankonyvei iPad tablagép az
elsé olyan tankonyvcsalad, amely akkreditalt tartalommal rendelkezik. A tankonyvek
videoelemekkel, 3D-s animaciokkal és interaktiv, onértékels feleletvalasztos tesztekkel
kiegésziilve segitik a tanitas-tanulas folyamatat. A gyakorlé pedagdgusok, mint szakmai
mentorok vettek részt a folyamatban, a feladatok szerkesztémunkajaban nyujtottak se-
gitséget, mig a team tagjai (grafikus, programozé, informatikus) a kivitelezést és a formai
megvalositast végezték. Az elkésziilt konyvek: fizika, biologia, foldrajz, kémia, magyar iro-

dalom ikerkonyvek, torténelem, miielemzd, késziildben az angol és matematika.

Ebben a kutatassal kisért fejlesztésben tobbrdl van szé, mint a hagyomanyos értelemben
vett tananyag konverzidja. A pedagogusok feladata tehat nem egy Uj taneszkoz szovegei-
nek megirasa volt, hanem a fejlesztd alkalmazas interakciora vald lehetéségeinek kiakna-
zasat szolgalo, az adott szaktargyhoz kapcsolédo tudasellenérzé feladatok kitalalasa és
megalkotasa.Alkoto tevékenységlik masik eleme az eszkoz nyuljtotta multimédias funkci-
ok kihasznalasara iranyult, amely soran néhany médiaelem otletét kellett megtervezniiik,
amelyet a teamekkel egyiitt kiviteleztek. Minden tananyaghoz késziilt egy, a tananyagot
attekint6 vided, amelynek szovegét a tanarok készitették el. Ez a narrator-szoveg a félév
soran tanultakat foglalja 6ssze.A tablagépekre késziilt e-konyvek nemcsak platformjukat,
de fejlesztési modszerlket tekintve is Ujdonsagot jelentenek:a trialogikus tanulasi modell
alapjan, a tartalom és a technikai megvalositas egyenrangu partnerek kollaborativ munka-

javal készult el. Akkreditalt tankonyvcsaldd még nem késziilt hazankban ilyen formaban.

A 2013/2014-es tanévben inditott kisérlet keretében az iPad hasznalatat a 6. és 9. évfo-
lyam mellett az also tagozatra is kiterjesztjiik. Ennek keretében az elsés és a harmadikos
osztallyal is boviil a kisérleti szinterek szama.Az alapkoncepcid szerint az 6sszes osztaly

az iPad-et, mint digitdlis hatizsakot fogja hasznalni.




1. tablazat: A kutatasba bevont osztalyok létszam szerinti bontasban
Osztalyok Létszam
I.E 10 f6 (teljes osztalylétszam)
3.A 28 f8
6.C 24 16
9.A (24+12 f8)
9.G 19 f6

A mobil kommunikacios kornyezetben tanulé diakok tantargyi tudasan feliil néhany te-
rileten képességeik valtozasait is vizsgaljuk. Kutatasi kérdéseink kozé tartozott, hogy
fejleszthet6-e a hagyomanyos moédszerekhez hasonlé vagy nagyobb hatékonysaggal az

iPad eszkozokkel a térszemlélet, képi kommunikacio és a kreativitas .

A kisérlet vizsgalati eszkozei: térszemlélet teszt (papir alapu, eDIA online tesztrend-
szerben ill. GeoGebra szoftverrel megjelenitett feladatok) és kreativitas teszt. Ezen tul-
menden portfolio jelleggel produktumok gylijtését végezziik, folyamat-folid keretében,
amely soran félévente 3-4 tantdargyban egy-egy projekt feladat teljes dokumentaciéjat
begylijtjik minden tanulonal: otleteket, terveket, vazlatokat, kész miveket egyarant (pl.
egy hazi dolgozatot vagy képet).Az osztalytermi munka értékelése és a mobil eszkozok-
kel kapcsolatos tanar-diak interakciok valtozasainak vizsgalata videofilm elemzéssel (a
NOLDUS szoftverrel) torténik. A mobil eszkozok hatasarol ezek alapjan, tovabbi kozle-

ményekben fogunk beszamolni.

A tablagépek és az interaktiv tananyagok alkalmazasanak egy kibSvitett koncepcidja in-
dult el a 2013/2014-es tanévben, amelynek keretében az 1., 3., 6., és 9. évfolyam egy-egy
osztalya hasznal tablagépet. A 9. osztalyban a tanulok Samsung tablagépeket hasznal, a
tobbi osztalyban iPad2 eszkoz all a diakok rendelkezésére. Az |. osztalyos tanuldk ese-
tében a projekt kisérleti jellege még inkdbb sz6 szerint értendd, hiszen az elsé oszta-
lyos tanulok esetében kiemelten fontos az irastanulds soran a finommotoros mozgasok
elsajatitasa, igy ebben a korosztalyban inkabb csak gyakorlasra hasznaljak az eszkozt. A
3. osztaly esetében sajat fejlesztésli munkafiizet késziilt (ERTEm munkaflizet), amellyel

a szovegértés gyakorlasat és fejlesztését segitik elé. A munkafiizet interaktiv formaban

32




tartalmaz feladatokat, illetve a hallas utani szovegértés gyakoroltatasara hangos konyvek
allnak a tanuldk rendelkezésére. A 6. osztaly szamara is hasonld szellemben készlilt sajat
fejlesztésli munkafiizet, azonban a szaktargyi érintettség tekintetében a természettudo-

manyos teriletek keriiltek a fejlesztés fékuszaba.
A kutatasi kérdések és modszerek

Vizsgalatunk aktualitasat tehat az adta, hogy a 2013/2014-es tanévtdl - az IKT-eszkozokkel
tamogatott oktatas részeként - az egri Eszterhazy Karoly Féiskola Gyakorlé Iskolajaban
tobb korcsoportban is kezdetét vette egy tablagépekkel tamogatott pedagogiai kisérlet.
A folyamatban lévé komplex vizsgalatban tobb kutatocsoport is parhuzamosan, egymas
mellett dolgozott. A specialis helyzetbdl adoddan mar az adott szakteriilethez kapcso-
16do6 felmérések tervezésénél is sziikség volt a kutatasi célok, kérdések és modszerek
osszehangolasara, illetve a lebonyolitaskor is figyelni kellett nem csupan a tobbi kuta-
toegység aktualis feladataira és tevékenységeire, hanem a vizsgalat helyéiil kivalasztott

oktatasi intézmény és a tanulok leterheltségére is.

Kutatécsoportunk tagjait féképpen az érdekelte, hogy az oktatasi folyamatban alkal-
mazott Ujmédia eszkozok mennyire tudjak motivalni a tanuloi teljesitményt, képesek-e
hozzajarulni a tudasteremtés folyamatahoz, illetve igazolhato-e az oktatasi folyamatban
résztvevok — tehat a tanuldk, oktatok és a sziilék — oldalarol az a magas szintii elkote-
lez6dés, amely nem csupan az egész életen at tarto tanulas, hanem a tudason alapulo

tarsadalom megteremtésének is az egyik alapfeltétele.

Vizsgalatunkban kombinalt médszereket alkalmaztunk: a tanuloi teljesitmények ossze-
hasonlitasa érdekében a pedagdgiai kisérletbe bevont osztalyok (a 3., 6. és 9. évfolya-
mosok) félévi és év végi érdemjegyeit a parhuzamos tanulécsoportok eredményeivel
vetettik Ossze. Kiegészitve kvantitativ kutatasunkat, sajat fejlesztés(i mérdeszkozoket
is alkalmaztunk: a tanuloi és sziil6i kérdSivek célja, hogy feltarjuk azokat az attitlidoket,
amelyek az informatikaval, illetve az 4j médiumokkal, és azok oktatasi folyamatban valo

alkalmazasaval kapcsolatosak. A tanari és tanuloi fokuszcsoportok segitségével pedig az
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empirikus eredmények hatterében huzédé mélyebb osszefliggéseket igyekeztiink fel-
tarni. Jelen tanulmanyban azon eredményeinket ismertetjiik, melyek a tanuldi és szuldi

kérddivvel kapcsolatosak.
A vizsgalat menete és a valaszadodk jellemzése

Minthogy a tablagépes iskolai kisérletek a 2013/204-es tanévben indultak, igy a kiilonbo-
z6 kutatocsoportok tagjai mar 2012 tavaszatdl foglalkoztak a hazai és nemzetkozi vo-
natkozé szakirodalmak feltarasaval.A jelen kutatoegység tagjai is figyelemmel kisérték az
Ujmédia eszkozok gyakorld iskolai tandrai alkalmazasat, és az ott szerzett tapasztalatok
hatasara 2014 nyaran kezdték meg kvantitativ és kvalitativ méréeszkozeik fejlesztését.
Ugyanezen tanév szeptemberében vették fel a kapcsolatot a tablagépes iskolai kisérlet-

ben részt vevé intézmény vezetdjével, és az érintett osztalyok osztalyfénokeivel.

A sziil6i kérdSivek — melyekben az elmult tanév tapasztalatai irant érdeklédtiink - kitol-
tetésére 2014 szeptemberében, az elsé sziilSi értekezleteken, mig az itt szerzett adatok
statisztikai (SPSS) kiértékelésére oktober elején kerlilt sor. A tablagépes iskolai kisérlet-
ben részt vevé tanulok — akik jelenleg a 4.A,2 7.C,a 10.A és a 10. G osztalyokba jarnak
- 2014. oktober végéig kaptak lehetSséget arra, hogy irasban valaszoljanak kérdéseinkre.
A tanuloi kérdoivek eredményeinek figyelembe vételével kezdédtek meg a 2015. elején

lefolytatasra varé tanuldi és tanari fékusz-csoportos vizsgalatok el6késziiletei.

s

A sziili és tanuléi kérdéivek bemutatdsa

A szulék szamara osszedllitott kérddiv 27 zart végl, feleletvalasztasos kérdést tartal-
mazott, és ezek segitségével tartuk fel az elsédleges nevelSk tablagépes kisérlettel kap-
csolatos vélekedését. Az elsé 8 kérdéssel a sziil6i hattér demografiai és infrastrukturalis
jellemzdirdl kivantunk adatokat szerezni (pl. a valaszadé neme, kora, iskolai végzettsé-
ge, gyermekei szama, az otthoni Uj média infrastruktira). A méréeszkoz ezen tul olyan
attitlidkérdéseket is tartalmazott, melyek segitségével megtudtuk: a valaszado milyen

véleményt alkot gyermeke jelenlegi informatikai képzettségérdl, médiahasznalatardl, az
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iskola informatikai oktatasanak szinvonalarol, az Ujmédia eszk6zok iskolai alkalmazasanak

céljarol, illetve annak feltételezett hatasarol.

A tanuléi kérddivbe |9 zart végl, feleletvalasztasos kérdést szerkesztettiink.Az elsé 5 —
demografiai és az Uj média eszkozok birtoklasara vonatkozo — kérdés utan a tanuloktol
azt vartuk, hogy véleményt alkossanak pl. sajat informatikai képzettségukrdl és tudasuk-
rol, az iskoldban megvalosulé informatikai oktatas szinvonalardl és hatékonysagardl, a
tablagépek tandrai hasznalatanak modjarol, céljarol és hatasarol. A mérdeszkozok kitol-

tése — mindkét esetben — 8-10 percet vett igénybe.

Konklizio

Az elektronikus tanulasi kornyezetet (ETK) kialakitd, modosito technologiak bevezetése
megkivanja, hogy pedagdgiai kisérletek keretében vizsgaljuk hatasait, valamint tegylink

javaslatot elterjesztésére.

Az ETK 0j dimenzidi jelentek meg az elmult években. Ezek kozdl ki kell emelni a virtu-
alitast biztosito eszkozoket, valamint a BYOD szisztémat megvalositd technologiakat. A
virtualitas azt jelenti, hogy a formalis oktatas mar nem csak az osztalyterem falai kozott
torténik, hanem jelent8s részben az egylittm(ikodést biztositd keretrendszerek segitsé-
gével a virtudlis térben. A tanulé fizikai elhelyezkedését, foldrajzi helyzetét a mobil szami-
tastechnikai eszkozok tamogatjak, olyan médon, hogy a valés kornyezetet multimédias

lehetoségekkel szimulalja.

A pedagogia kisérletek azt bizonyitjak, hogy a tanuléknak rovid idén bellil természetes
munkaeszkozévé valtak, de bizonyos esetekben kifinomult kritikaval fogadjak ezeket. Ez

utébbit féleg az e-papir kisérleteknél tapasztaltuk.

A pedagdgusok felkésziilésének tartalma és formaja Uj korulményeket jelent a tanarkép-
zés szamara. Mondhatjuk, Ugy is, hogy Uj kihivasokat a tanarok szamara. A tanarképzés

képesitési kovetelményeit ehhez a tényhez kell igazitani.




A kutatas eredményei alapjan azt mondhatjuk, hogy a tanulok digitdlis irastudasanak fej-
lesztése egy folyamatos elvarasként jelenik meg a sziilék, és a tarsadalom oldalardl az is-
kola felé.Az IKT-eszkozoket alkalmazé modszertani kisérletek pontosan ezen elvarasnak
szeretnének megfelelni, oly médon, hogy a legljabb technoldgia alkalmazasa megjelenjen
az osztalyteremben, és a tanulok személyes tanulasi kornyezetet alakithassanak rajta,
amely kovetkeztében megvalosulhat a tanulmany bevezet&jében ismertetett 1:1 modell
lehetSségei. A modell tovabbfejlesztésre var, hiszen ossze lehetne kotni a tanulotipusok-
kal (Bonk-Khe Zang, 201 1) foglalkozo R2D2 modellel, illetve meg kellene jelennie benne
a kreativ médiahasznalatnak. Ezen elemek ugyanis a motivacion tdl, amelyet a kutatas
eredményei kozott is lathatunk, tovabbi hozzaadott értéket biztositananak a tanulas-ta-

nitas folyamatdban, mind a formalis mind az informalis teriileten.

A tovabbi vizsgilatok soran szeretnénk kvalitativ eszkozlikkel vizsgalni a kapott Osz-
szefliggések hatterét, illetve a humanerdforras pedagogusi aspektusat, az IKT-eszkozok
iranti attitidot, modszertani kultrat is szeretnénk mélyebben feltarni. Ugy véljiik ugyan-
is, hogy a digitalis allampolgarra valasnak egy jarhato Utja lehet az oktatasba integralt

eszkozhasznailat, a megfelelé médszertani kultira.
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A VIDEOJATEK-HASZNALATI SZOKASOK
ORSZAGOS FELMERESE

Bevezetés

Kutatasunk célja az volt, hogy részletes adatokat kapjunk a magyar altalanos és kozépis-
kolasok dltalaban vett videojaték-hasznalati szokasairol egy a nemre, korra és lakohelyre
reprezentativ felméréssel. Vizsgalatunkban a ,,videojaték” kifejezést a felmérésiinkben
mindenféle digitalis szamitogépes jatékra értettiik, ide sorolva az asztali szamitogépeken
(PC), laptopokon, tablagépeken, asztali és hordozhato konzolokon és mobiltelefonokon

futtathato jatékok mindegyikét.

* a kutatas célja: informacidgydijtés a videojaték hasznalati szokasokrol
* célcsoport: 8- 18 éves fiatalok Magyarorszagon

* kutatott teriiletek: videojatékok, szamitdgépes / online jatékok

* mintanagysag: 693 f6

* modszer: onkitoltéses online kérddiv, tanari feliigyelet mellett.

Kutatasunk alapozé jellegli volt, hiszen Magyarorszagon ez idaig nem végeztek, illet-
ve nem tettek kozzé ehhez hasonld, reprezentativ lakossagi mintan végzett felmérést.
Ugyanakkor a felmérés feltaré jellegi is, mert célunk nem specifikus hipotézisek érve-
nyességének ellendrzése volt, hanem médiafogyasztasra vonatkozo, illetve a jatékosok
motivacidival és tarsas beadllitddasaival kapcsolatos informaciok gylijtése a magyar fia-
talok jelzett szegmensében. Kérdéseinket a nagyobb nemzetkozi videojaték-hasznalati
felméréseknek és a sajat kutatasi elképzeléseinknek megfeleléen a kovetkez&képpen

fogalmaztuk meg:




* Milyen tipusu jatékokkal jatszanak a magyar fiatalok?

* Milyen eszkozokon jatszanak?

* Mennyi id6t toltenek a fiatalok jatékokkal?

* Mennyire jellemz6 a jatékos oktatdszoftverek hasznalata koriikben?

* Milyen értékattitlidok és tarsas beallitodasok jellemzik a fiatal magyar jatékosokat?

Kutatdsunk elézetes hipotézisekkel nem rendelkezett, s kérdéseink azt a célt szolgaltak,
hogy — elséként Magyarorszagon — alapinformaciokat gy(jtsiink a magyarorszagi fiatal
nemzedékek videojaték-hasznalati szokasairdl. Jelen irasunkban a felmérés néhany fon-

tosabb eredményét mutatjuk be.

A kutatas alapjellemzéi

Felméréstinket onkitoltéses online kérddiv segitségével végeztik el,amelyben 27 kérdés,
illetve kérdéscsoport szerepelt a fent jelzett témakorokbe vagoan.A kérddivet altalanos-
és kozépiskolasok toltotték ki osszesen 20 oktatasi intézménybdl, 2014. aprilis 29. és
junius 3. kozott. A 693 kitoltd kozott a nemek aranya szinte egyezd volt, valamivel tobb
lany (51,08%), mint fiu (48,92%) fi toltotte ki a kérddivet, koruk 8 és 18 év kozé esett

(2-13. osztalyosok).

A kutatas eredményei

A megkérdezettek nagy tobbsége asztali személyi szamitogépen (34,78%), illetve mobil-
telefonon jatszik a leggyakrabban (34,49%), s csak ezutan kovetkeznek az asztali videoja-
ték-konzolok, mint az XBOX vagy a Playstation (13,28%). A digitalis jatékkal toltott id6
felmérésekor vizsgaltuk a hagyomanyos és a digitalis jatékok valasztasanak aranyat, illetve

a jatékkal toltott idot hétkoznap és hétvégén.A hagyomanyos és digitalis jatékok egyenld
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mérték{ hasznalatat vallotta be a valaszadok harmada (33,91%), am kozel ugyanennyien
valasztjak egyértelmiien inkabb a hagyomanyos jatékokat (29,29%), illetve a digitalis jaté-
kokat (30,88%).A preferenciak megoszlasa arra utal, hogy a digitalis jatékok elfogadott-

saga semmiképp sem kisebb, de nem is jelentésen nagyobb a hagyomanyos jatékokénal.

A felmérésbdl kitlint, hogy a valaszado fiatalkoruak jelentésen hosszabban jatszanak a
hétvégenként, mint hétkoznap — példaul 7,79%-uk vallotta azt, hogy hétkoznapokon 3,5
oranal tobbet jatszik egyhuzamban, mig hétvégékre vonatkozoan 16,16% volt ez az arany.
A digitalis jatékokkal valo szérakozas vélhetSen a fiatalok szabadidejéhez igazodik, és

elegendéen vonzo ahhoz, hogy hosszu orakat toltsenek el vele (lasd |I. és 2. abra).

I1.111.a. Hetkéznapi digitalis jatekhasznalat idotartama
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I1.111.b Hétvegi digitalis jatékhasznalat idotartama
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2. abra

Rakérdeztink a jatékos oktatészoftverek hasznalatara is. Ezek a programok megkony-
nyithetik és hatékonyan segithetik a tanulast a felnovekvé generacioknak a tudasszerzés
kilonboz6 terepein.Valaszaddink tobb mint fele (434 f6) hasznalt mar a tanulast segitd
digitalis jatékprogramot, kozel egyharmaduk szamara (238 f6) viszont nem nyilt efféle
lehetSség. A jatékos oktatdprogramokat a legtobben (43,9%) nyelvtanulashoz hasznaltak,
de viszonylag magas volt azok szama, akik e szoftvereket a matematikai (23,2%), illetve

informatikai (20,6%) jellegli tanulashoz hasznaltak (lasd. 3. abra).




Jatékos oktatoprogram hasznalata
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3. abra

11.9. Jatékos oktatéprogramok hasznalatanak gyakorisaga Mindenesetre e jé.tékos

jellegl, am hasznos szoft-
néhdny haventa vagy ritkabban, de akkor sonte mindennap

haszniiok citatéprogramet | c ,
el verek haszndlata nem tul
néiny havons vagy tkiten, s skhor e ook eg-két_ gyakori a vizsgalt popula-
cid részérdl, tizediik hasz-

havonta egyszer-kétszer Lo . .
nal ilyeneket szinte min-
b e it dennap, a tobbségiik ennél

joval ritkabban (4. abra).

sTnte mindeannap 10,10
nem valaszoll = 22 BB
E programok hasznalatat
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illetéen tehat elmondhat-
Percent

L, 8 juk, hogy a jelenlegi helyzet

biztatd, amennyiben a magyarorszagi fiatal nemzedékek alapvetéen nem idegenkednek
a jatékos oktatoészoftverek hasznalatatol, am a tényleges hasznalat mértéke viszonylag

alacsony a kortikben.

43




Rakérdeztiink arra, hogy a felmérésben résztvevék miért szeretnek jatszani, illetve hogy
mennyire értenek egyet kilonféle, a videojatékok vonzerejével kapcsolatos allitasokkal.
Ami a jatékosok motivacioit illeti, a sikerélmény keresését expliciten nem ismerték be
nagy szamban a valaszadok, viszont implicit moédon (,,jé vagyok a jatékban”) igen sokan
kedvelik ezért a jatékokat (59,6%). Még tobben kedvelik a digitalis jatékokat a hangula-
tuk és grafikajuk miatt (64,5%), illetve értékelik az idegennyelv-elsajatitas lehet&ségét
(63,9%). Kozel ugyanennyien szeretik az elmeriilés lehetdségét (60,3%), illetve kikapcso-
|6dni vagynak és elfelejtik a gondjaikat és problémaikat, ha jatszanak (52,7%).A jatékosok
kozel fele (48,2%) ,.kiengedi a gézt”, amikor jatszik, vagyis frusztraciécsokkentd jelleggel
veszi el6 a digitalis jatékait. Ezek a motivaciés mozzanatok figyelembe vehet&ek lesznek

a jatékos oktatdszoftverek megtervezésnél, illetve iskolasoknak valo kinalatakor.

A digitalis jatékok kiilonbozé dimenzidinak és jellemzéinek vonzerejére vonatkozo alli-
tasok vizsgalatakor a szaksajtoban és a tarsadalmi kozbeszédben is gyakran megjelené
problémakat érintettiink (erdszak, félelmetes jatékok, illegalis szoftverhasznalat, tanora
alatti jaték), illetve rakérdeztiink néhany tarsas vonatkozasra is (egyediili jaték, versengés,
egylttmiikodési hajlam).A valaszokbdl kideriilt, hogy a magyar altalanos- és kozépiskola-
sok jelent8s része szamara a versengés nem a legfébb motivacioé a szamitogépes jatékok
hasznalatakor (kozel 38,1%-uk nem akar ,,a legjobb lenni”, 15% k6zombos); kozel 47,9%-
uk preferdlja a tobbszereplSs, tobbszemélyes jatékokat, csak 22,5%-uk szeret inkabb
egyedul jatszani. Jelentés hanyaduk nem rajong a félelmetes jatékok irant sem (42,2%
nem, 29,7% igen), illetve 49,2%-uk szerint nem szivesen jatszik erészakos tartalmu (lo6-
voldozds és vért tartalmazo) jatékokkal. Ezek az adatok a videojatékok hasznalatanak

pro- és antiszocialis hatasait illetéen lehetnek relevansak.

4. Osszefoglalas

Kutatasunk célja az volt, hogy altalanos és kozépiskolasok videojaték-hasznalati szokasai-

nak kiilonbozo aspektusaira osszpontositva egy reprezentativ, tobb mint 500 f6s mintajd
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felméréssel kozvetlenul vagy kovetkeztetések Utjan azonositsa és feltarja a magyar fiata-

lok (8-18 évesek) korében:

* a digitalis jatékok mint médiumok fogyasztasanak alapadatait (leggyakrabb valasztott

jatéktipusok és jatékplatformok, jellemzé jatékhasznalati id6);
* a jatékos oktatoszoftverekkel kapcsolatos fogyasztas alapadatait;

* a jatékosok pszichés motivacioit és a tarsas kornyezetben folytatott jaték iranti beal-

litédasukat.

Reménylink szerint a digitdlis jatékok itt vazolt kutatdsa hozzajarult ahhoz, hogy rész-
letgazdagabb képet kapjunk a fiatal korosztalyok korében igen népszerd, s a mindennapi
életiikbe egyre erételjesebben beagyazddo infokommunikacios szorakoztaté tomegmé-
dium, a videojatékok tarsadalmi jelent&ségének és sulyanak, illetve esetleges pedagogiai

célzatl hasznalatanak egyes fontos vonatkozasairol.
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Dr. PlIéh Csaba

AZ ENT KORULVEVO )
HALOZATOK MEGHATAROZOI

lgochri\{, EVOLUCIOS
ES SZOCIALPSZICHOLOGIAI MOZZANATOK

A mai halézatkutatast két hagyomany uralja. A makroszkopikus kutatas ,,fentrél indul”
arra kivancsi, hogy hasonloan a szervezeten bellili, vagy a nagy tarsadalmi halézatokhoz,
megértse, hogy milyen statisztikai jellemzdi vannak a halézatoknak, mikozben sok milli-
ard telefonbeszélgetést, kolcsonos hivatkozast vagy egyéb kapcsolatfelvételt elemez (Ba-
rabasi 2003, 2006; Derényi és mtsai., 2006; Kertész, 2006; Csermely, 2005). Ez a torekvés
kontaktusokat elemez, s az ’idé pénz’, vagyis az id6 az erdforras odaforditast jellemzi
elvét kovetve hasznalati statisztikakbol kovetkeztet a kapcsolat fontossagara. A kontak-
tusokban kiemelt jelentS&ségli atkapcsoldkat (hubs) tar fel. Ezeknek az atkapcsoloknak
nagy szerepulk van az informacio terjedésében. Szamos fontos felfedezés sziiletett arrol,
hogy milyen skala-fiiggetlen jellemz&i vannak a kapcsolati halézatoknak, a kapcsolatszam
nem normalis eloszlast kovet, vannak, akiknek sok kapcsolat jutott, s vannak, akinek igen
kevés. Ugyanakkor kidertlt, hogy a Granovetter (2003) féle sejtés a gyenge kapcsolat

jelentoségérol érvényes a telefonaldsi mintazatokban is.

A szociolégiai, kozepes méretli vagy hatékor(i haldzatkutatas kifinomultabb. Felteszi,
hogy a kapcsolatok miikodnek csatornaként is (diffuzios halok). Ezt felismerték mar az
1950-es évek klasszikus kozlési halo kutatasaiban is, amikor a csillag, az egy kozpontd, és
a linedris elrendezésekben vizsgaltak az informacié terjedést, s ennek hatasat a csopor-
tok hatékonysagara és a hangulatara. A tarsadalmi halézatok kotelékként is mikodnek,
s szocialis eréforrasokat képviselnek (kitdl kérhetek segitséget, pénzt, tanacsot stb.). Az
|. tablazat a tarsadalmi halozati miikodés tipusait foglalja ossze. Az alapveté megoszlas
a strukturalis és az epizodikus kapcsolatok kozott talalhaté. A szervezett pedagogia e

tekintetben a szerep alapu kapcsolatokra épiil, melyek interakcios informacioatadasokat
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eredményeznek. Ugyanakkor ezeknek a szervezeti halozati kereteknek a tartés eredmé-

nyeként a résztvevék kozott sajatos affektiv viszonyok és kognitiv kapcsolatok jonnek

létre.
1. tablazat: Halozat tipusok Borgatti €s Halgin (2011) rendszerzésében
Allapot alapa kapcsolatok Esemény alapu kapcsolatok
Rokonsag (batyam) Interakciok (emailt irok, tanacsot adok, ta-
nitok, tanulo
Szerep alapu (fénok, barat)
Kognitiv (ismerds) Tran)zakciék (eladom neki, elkérem, kiosz-
, tom
Affektiv (szeretem)

A halozatkutatds harmadik, az En kor kapcsolédé szintjén a pszichologust az érdekli,
hogy van-e mindennek valamilyen jelentésége az egyén mentalis miikodéseire, onképé-
re s hatékonysagara nézve. A pszicholdgusok az Ego-bél indulnak ki, akarcsak Moreno
szociometriai mérései.Az En szamara a tobbiek tudasok forrasai és eréforrasok lesznek,
akikkel kapcsolatunkat érzelmi elkotelezédések és érzelmi korlatok jellemzik. Nem tu-
dunk mindenkivel ugyanolyan szoros érzelmi kapcsolatban lenni.Az emberek kapcsolata,
mint Moreno (1936), Magyarorszagon pedig Mérei Ferenc (1971) bemutattak, jellegze-
tes érzelmi toltettel bir s érzelmi beruhazast jelent. Granovetter (1983) is ramutatott
azonban, ez sosem keriilt at az atfogd szocioldgiai halozatkutatas vilagaba, éppen azért,
mert az Ego kordili igen erés érzelmi beruhazast magaba foglald kicsiny halozatokkal fog-
lalkozott. Senki sem gondolta, hogy a ,,Kivel szeretnél satrazni?” kérdéstdl el lehet jutni
a tarsadalom egészét atfogd halézatokhoz, de akar mar csak egy nagyvallalat szerkeze-
téhez is. A mai halozatkutatasban Pléh (1998) és Hain (2005) tekintette at, hogy milyen
kapcsolat van a szociometriai és a csoportkutatasi hagyomany és a mai makroszkopikus

halozatkutatas kozott.

A mai En-kézpontu halézatkutatas technikai Ujitdsa a szociometriahoz képest, hogy mig
a szociometria korlatozott halmazbdl valaszt kapcsolatokat és jellemzi ket (példaul egy

iskolai osztalybol valasztunk kirandulo-tarsakat, egy munkahelyrdl valasztunk csénakazé
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tarsakat), addig a mai halézatkutatas kiindulopontként nem korlatozza a bevalaszthatok
korét, hanem nyitott lehet&ségként kezeli, hogy kivel keriiliink kapcsolatba.A szociomet-
ria hangsulya a csoportok jellemzése, példaul egy vezérelvi vagy egy klikkekre szétesett
iskolai osztily megkiilonboztetése, az Uj haldzatkutatasé az egyének jellemzése, annak

feltarasa, hogy kinek van sok kapcsolata, kinek van kevés.

A Dunbar-szam stabilitasa és finomhangolasa

Az Uj En-kézpontl halozatkutatas kiinduld fogalmait Robin Dunbar (1996, 2010) brit
antropologus felismerései teremtették meg. Dunbar féemlésoknél kimutatta, hogy az
Uj agykérgi teriiletek (neocortex) novekedésével szabalyszeriien né az egyltt élé al-
latok csoportnagysaga. Ennek az az oka, hogy a féemlds egyedek individuumkeént lé-
teznek egymas szamara, s a nagy agykéreg biztositja, hogy sok egyedet ismerijek fel, s
jussnak eszembe szokasaik s egyéni jellemzdik (pl. egylittm(ikodd, verekedds) is. Dunbar
(1993,1996,2006) szerint a hominid fejlédési vonalban az (j agykéreg méretének noéve-
kedésével az emberre kivetitve ez 130-150 f6s, eredendSen egylitt él6 csoportok jottek
létre. llyen csoportok lennének az &si tarsadalmakban, a falukozosségekben, de még a
modern hadsereg szervezetekben is az onalléan mozgo és dontésképes egységek (a

szazadok).

Ez a nevezetes Dunbar szam, melyet természetesen szamos vita kisér (lasd a Dunbar’s
number Wikipedia szocikket). Felmerdilt az is (Wellman, 2012), hogy a mai technolégiai
koriilmények kozott megndne ez a szam. Nemcsak latszolag lenne tobb kapcsolatunk
a tarsas médiumok révén, hanem valoban is. Dunbar (2010) maga elég szkeptikus e ha-
tasokat illetéen. Dunbar és Schultz (2010) Gjabb értelmezésében a korlat a tarsakhoz
valé kotédésbdl lenne levezethetd. Hill és Dunbar (2003) adatai szerint, ez az eredetileg
osszehasonlité anatomiai és 6sszehasonlitd antropologiai megfontolasokbdl kialakitott
Dunbar-szam a mai vilagban is érvényes — vagyis a technolégiai fejl6dés révén sem nétt
meg a minket koriilvevé tarsas hald.Az egot koriilvevé maximalis csoportméret modusa

120 koriili, mint az |. Abra mutatja, Hill és Dunbar (2003) kikérdezéses adatai alapjan.
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1. dbra: Maximalis személyi hdlé a mai vilagban Hill és Dunbar (2003) adatai
Dunbar a halézatméret tekintetében valamilyen értelemben bioldgiai korlatokrol beszél.
Maga is belatja, hogy e tekintetben sajatos szorédast mutat a maximalis halo a személyi
halé méretmegoszlasarol. Lathatd, hogy az eloszlas modusza 100-125 fére tehetd, nagy-
jabol megfelelve az elméletileg elvartnak.Vannak azonban joval nagyobb és joval kisebb
halézatot mozgdsitd személyek. Az egyik kutatasi kérdés a mi munkainkban is éppen az,

hogy ezt a variabilitast mi hatdrozza meg.

Az embereket ugyanakkor a vilagban nemcsak a maximalisan mozgosithatd halozat veszi
koril, hanem kiilonbozé szorossagu haldzatok koncentrikus vilaga. Dunbar munkacso-

portja ezeknek a 2. tablazatban lathaté rétegeit kiiloniti el.

2. tablazat A kulénb6zé emberi kapcsolati halok Hill €s Dunbar (2003) adatai szerint

Tamogatd csoport | Szimpatia csoport | Banda Nagy csoport
3,8 £2,29 1,3 +6,19 37,7 £16,8 147,8 £45,8

A belsé savra vonatkozo korlat Dunbar szerint az idobefektetés és az eréforras-kezelés
optimalizacidjaval kapcsolatos.Az intenziv kapcsolatok apolasahoz sok idére van sziiksé-
glink. A legbelsd, a tamogatok csoportjaban a napi kommunikacio, a legkiilsé vilagban évi
kommunikacié a jellemzd. ,,A nagy halézat nem egyszerilen a kisebb haldzat felnagyitott

valtozata. Bizonyos fokig vam-rév hatas van a hal6zatban szereplé masok és az egyes kap-
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csolatok érzelmi intenzitasa kozott.A kisebb halézatokban nagyobb az érzelmi kozelség”
(Roberts, Dunbar és mtsai., 2009, [43.0). A koltség/haszon optimalizacioja eredményezi
azt, hogy a tamogato csoport 8 fés méreti, mig a szimpatia csoport |5-30 f6s méretd.
Sutcliffe, Dunbar, Binder és Arrow (2012) érvelése szerint az érzelmi tamogatas koltsége

korlatozza a tdmogatd csoport, mig a szovetségek haszna a szimpatia csoport méretét.

Roberts és Dunbar (201 1) az utolso interakcié o6ta eltelt napokat elemezve kimutattak,
hogy a kapcsolat szubjektivan megitélt érzelmi kozelsége a kapcsolatsiriiséggel linearis

viszonyban van.

Stiller és Dunbar (2007) szerint a belsé tamogatd csoport mérete elsésorban annak a
fuggvénye, hogy mennyire vagyunk képesek sokféle perspektivat fejben tartani.A tagabb
csoport viszont sokkal inkabb emlékezet-filiggd. Legintenzivebb baratainknal nagy érzel-
mi beruhazasra van sziikség, mig a kicsit tagabb korben, mint egy konyvelésben, az, hogy

szamon tudjuk tartani Sket.

Az Ego koriili halézat méretének két fontos idegrendszeri korrelatuma van. Bickart és
munkatarsai 201 |-ben azt mutattak ki, hogy a csoportméret és az érzelmi folyamatok,
valamint az érzelmi reakciok szabalyozasaban kozponti szerepl kéregalatti amygdala mag
mérete kozt 0,44-es korrelacio figyelheté meg. Dunbar (2012) és munkatarsai pedig az
elulsé homloklebeny (orbitfrontalis kéreg), a kognitiv feladatok (szandékértelmezési tel-
jesitmény) és a kapcsolati halok viszonyat tobbdimenzios elemzéssel vizsgaltak. Kidertilt,
hogy az orbitfrontalis kéreg a kifinomult szandéktulajdonitason (masok érzéseinek és
gondolatainak kdvetésén) keresztiil kapcsolédik 6ssze a halézat méretével. Az Ent ko-
rilvevé haldzat méretének egyik meghatarozoéja az érzelmi beruhdzas mértéke, a masik
pedig a sokszereplSs helyzetekben a kiilonbozé szerepléknek tulajdonitott gondolati

vilag sokrétiisége.




A kapcsolattartasi technikak adaptiv hasznalata

Az egyik alapvetd kutatési kérdés az En-kézpontu halézatok vizsgalataban, hogy vajon a
kiilonbozé eszkozok mennyire befolyasoljak a halozatok méretét, illetve azt, hogy milyen
személyekkel milyen eszkozoket hasznalunk. Egri kutatocsoportunk iranyitasaval Nagy
Agnes és Kiss Luca néhany szaz kozépiskolassal végzett WEB alap(i explorativ vizsgalatai

jol mutatjak, hogy az eszkozhasznalatban hajlékonyak és adaptivak vagyunk (2.és 3.abra).
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2. abra K6zépiskolasok kapcsolatszama az el6z6 nap soran

Mint a 2. abra mutatja, a kozépiskolasok igen gyakran hasznaljak a technolégiai eszk6zo-
ket, de ez nem jelenti naluk a személyes kapcsolat hattérbe szorulasat, ugyanakkor, mint
a 3. abran lathato, ezeket igen adaptivan alkalmazzak. Az e-mail példaul sokkal inkabb a
tanar-diak kapcsolat kommunikacios eszkoze szamunkra, mig a baratok vilagaban az sms

sokkal fontosabb szerepet jatszik.
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Kinek hany baratja is van?

A mai IKT korilményei kozott a pszicholdgia klasszikus kérdése,amit a szociometria ide-
jén kontaktometriai problémanak neveztiink, 4j modon valt vizsgalhatéva. Ma névgene-
ralasos eljarast hasznalunk.A kapcsolatok puszta szam becslése helyett konkrét neveket
kériink a személyektSl. Tobbnyire informatikaval segitett médon egy személy kiilonbozé
savba tartozé kapcsolatait soroltatjuk fel. Munkacsoportunkban a kapcsolatszam vizsga-
latanak modszereit Racz Anna dolgozta ki, a sok technikai és elméleti vita atttekintésébdl
kiindulva (Racz, 2014). Egy szamitogéppel segitett alkalmazas soran tobbek kozt arra volt
kivancsi, hogy hany olyan személy jut esziinkbe, akivel rendszeres kapcsolatot tartunk. A
tamogatd csoport és a szimpatia csoport méretét becsiltettik a nevek megadatasaval.
A személyek segité kérdésre (Kivel tolt sok id6t) soroltak fel fontos kapcsolataikat.
Mindkettében (tamogatd- és szimpatia csoport) a spontan felidézést kovette a mo-
biltelefon segitd alkalmazasa. A 4. abra mutatja, hogy a mobiltelefon segitsége novelte a
kapcsolatszamot, de csak a kiilsé kapcsolatokét.Vagyis az eszk6zok alatamasztjak azt az
illizionkat, hogy tobb kapcsolatunk van, de ezek a tovabbi kapcsolatok nem igazan fon-
tosak szamunkra. A mobil nélkul felidézett kapcsolatok érzelmi kozelsége egy 10 foku

skalan 7.14, a mobilhoz fordulva felidézetteknél 5.65.

10

ESpontan

m Mobil

Tamasz Szimpatia

4. abra A mobiltelefon mint emlékezetsegité korlatozottan néveli kapcsolatainkat: a gyenge kapcsola-
tokat idézteti fel
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Rokonok és baratok

Dunbar csoportja ramutatott arra, hogy az érzelmi kozelség tekintetében rokonok és
ismerésok kozott egyenetlenebb megoszlasrol van szo. R mutatja, rokonoknal az érzelmi
kozelséget, a kozeli kapcsolatok egyenetlen megoszlast mutatnak.Vannak olyan rokonok,
akik fontosak szamunkra és vannak, akik nem. Baratoknal azonban ez nem igy van. Isme-
résok kozt joval gyakoribb, hogy az érzelmek semlegesek szamunkra, s egy balra ferde

eloszlast kapunk.

A barati és a rokoni halézat kiegyenliti egymast: akinek tobb aktiv rokon van a személyes
halézataban, annak kisebb a barati kore.Valoéjaban az aktiv csaladi kor mintegy korlatozza
a tagabb kort. A rokonoknal sokkal tobb a kisebb és a nagyon magas érzelmi intenzi-
tasu, mig az ismerdsok normalis eloszlast mutatnak (Roberts, Dunbar és mtsai., 2009).
Kutatécesporetunkban Unoka Zsolt, Beran Eszter, Kardos Péter és Soltész Péter tarsa-
dalmi szerepkapcsolatok szerint vizsgaltak a tamogato és szimpatia-csoport megoszlasat.
A baratok jéval nagyobb aranyban keriilnek a szimpatia-csoportba, mig a partnerek, a
szUlok és a testvérek alapvetéen a tamogaté csoportba tartoznak.A tdmogaté csoport-
ba tartozoé személyek, a szlildk, a testvérek és partnerek igen gyakran érzelmileg rendki-

vl kozelinek bizonyulnak, mig a munkatarsak, egyéb barati kapcsolatok sokkal kevésbé.

Ezek a valaszadok mind fiatal egyetemistak voltak. Természetesen a miikodé halézatok,
kiilonosen a baratok tekintetében az életkornak is nagy hatasa van.Wrzus és munka-
tarsai (2013) szamos vizsgalat meta-elemzése kapcsan kimutatjak, hogy 20 éves korig
novekszik, majd késébb csokken a haldzat, kiilonosen, ami a baratokat illeti. Mindebbe
még zavardan kozrejatszanak az élet dramai eseményei, a serdulés, a hazassag, a gyerek,

a valas, a halalesetek és igy tovabb.
A személyiség és a halozatok variabilitasa
Mint minden biolodgiailag stabilnak tekintett tulajdonsagnal (gondoljunk az emlékezet

egyéni kilonbségeire), a halozatmérettel kapcsolatban is fontos kérdés, hogy milyen sze-

mélyiségjegyekkel fligg az ossze. Milyen szerepe lehet a kapcsolatméretben a személyi-
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ségnek? Az ego koriili csoportméret variabilitas—nak osszekapcsolasa a személyiséggel
kézenfekvd. A nyitottabb és tarsasagkedveldbb embereknek varhatéan tobb baratjuk
van. Caldwell és Burger (1997) kimutattak, hogy az extraverzid szocidlis tamogataske-
resést indukal, s ennek révén vezet tobb kapcsolathoz, Roberts és Dunbar (201 1) rész-
letes vizsgalatai pedig igazoltak, hogy az extroverzié valoban alacsony, de megbizhato
kapcsolatban van a csoportmérettel (R = 0.24). Pollet, Roberts és Dunbar (201 Ib) az
szimpatia csoport (0.221) és a kiilsé csoport méretével is (0.203). Ugyanakkor az extro-
vertaltak nem voltak érzelmileg kozelebb a csoporttagokhoz. Szamos mozzanat utal arra
is, hogy a halék és a személyi kapcsolatok talan a hasonlosagi profilokon keresztiil érve-
nyestilnek: az extrovertaltak érzelmileg kevéssé beruhazo személyek tarsasagat keresik.
Finomitja a képet az életkor is. Megvaltozik a kép, ha nem csupan egyetemistakat vizsga-

lunk.Az életkor hatasa kozvetiti az extroverzié és a csoportméret kozotti kapcsolatot.

Correa, Hinsley és de Zuniga (2010) egy orszagos amerikai mintan azt talalta, hogy az
extrovertaltak nagyobb hasznaléi a szocidlis kozegeknek (facebook stb.), kiilonosen a
fiatalok kozott, a legrendszeresebb hasznalok pedig az érzelmileg kiegyensulyozatlan fér-
fiak. Az id6sebbeknél viszont az (j iranti nyitottsag volt fontos tényezé a tarsas médiak
alkalmazasaban. Ong és mtsai (201 1) szintén felvetik ezt a kérdést, s kiemelik, hogy bar
az extrovertaltak nagyobb tarsas IKT hasznalok, az introvertaltak szamara viszont az IKT

az intimebb lehetSségek forrasa.

Gosling és mtsai (2011) mindezt Osszekapcsolta a tarsas technologiak hasznalataval.
Egyetemistaknal azt taldltdk, hogy az extroverzio 0.40-es korrelaciot mutat az onbesza-
molo szerinti Facebook baratok szamaval, s szamos nézegetési mintaval is szignifikansan
korrelal (masok oldalainak nézegetése, sajat oldal szerkesztése stb.).Vagyis egészében
az arculat menedzselés s masok iranti érdekl6dés egyarant osszefligg az extroverzioval.
Szoros az 6sszefiiggés az objektiv Facebook adatokkal. Az extroverzid a baratok szama-
val (0.52), a halézatok szamaval (0.48), a posztok szamaval (0.48) egyarant szignifikans

korrelaciot mutatott.




Hamburger és Ben-Artzi (2000) kivancsiak voltak arra is, hogy milyen kapcsolat van a kii-
I6nbozd technologiai halozati eszkozok hasznalata és a személyiség kozott. Azt talaltak,
hogy az extrovertalt férfiak inkabb szérakozasra hasznaljak az internetet, az introvertalt
nékre altalaban jellemzd, hogy nem szeretik a kérdezés site-okat, a neurotikus nék vi-
szont sokkal tobbet kérdeznek.A nyugodt férfiakra pedig a szocialis hasznalat a jellemzd.
Tehat nem egydimenzios megfelelés van a személyiség dimenzioi és a halézatok kozott,

hanem egy finom, a nemmel is osszefliggd, osszekapcsolodé bedllitas.

Kapcsolatmindség és kapcsolater6sség

Sajat vizsgalatainkban arra voltunk kivancsiak, hogy milyen viszony van a kapcsolat miné-
sége és a kapcsolat erdssége kozott. Nem azt néztiik, hogy a nagy személyiségdimenzi-
ok mennyire hatarozzak meg a kapcsolatszamot, hanem azt, hogy az én kapcsolatomat
egyes konkrét ismeréseimmel mennyire hatarozza meg a kapcsolat multja. Unoka Zsolt
és Beran Eszter azt talaltak, hogy a kapcsolat kozelsége egyiitt jar az adott személyhez
valé biztonsagos kotédésekkel (Bowlby, 1979), illetve, Fiske (1992) értelmezésében vett

kozosségi megosztassal.

A tamogatd csoportba tartozé kilonbozé kapcsolattipusokra (sziilé —testvér — barat)
jellemzébb a biztonsagos kotédés, s mind a szimpatia mind a timogatd csoportra vo-
natkozdan azt talaljuk, hogy a kapcsolat a biztonsagos kotédésnél a legerdsebb. Kivéve a
szul6ket. A sziilékkel a kapcsolat elutasito és félelemteli kotédésnél is szoros, egyediil az

ambivalens kotédésnél (belebonyolédo tipus) gyengiil.

Kapcsolati modellek elméletét Alan Page Fiske (1992) dolgozta ki.A kapcsolati modell a
tarsas kapcsolati helyzet szerkezetére vonatkozé séma, melynek funkcioja viselkedéses
szinten a kapcsolati viselkedés tarsas szabalyozasa, kognitiv szinten a kapcsolat jellegének
megértését, moralis értékelését segiti el6.A négy kapcsolati modellt eltérd gyakorisaggal
és differencialtan hasznaljuk a szocialis halonk kilonféle rétegeibe és kapcsolattipusba

tartozo személyekkel. A kozosségi megosztas és a kiegyensulyozas szoros kapcsolatok-
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kal jar egylitt. A tekintély-rangsorolas csaladon beliil jellemzé a sziilék a tekintélysze-
mélyek, illetve a vizsgalati személyek testvériikkel szemben is éreznek ilyen kapcsolatot.
A baratsagokra nem jellemzé a tekintély-rangsorolas. A piaci arszabas tipusu kapcsolat
(én csinalok Neked valamit, cserébe te is csinalj Nekem valamit) kevésbé meghatarozo

a szoros kapcsolatokban.

Lényegében tehat arrdl van szo, hogy a kapcsolati kozelséggel né a kotédési biztonsag és

a kozosségi megoszto kapcesolat.
- Biztonsagos kotédés >> Félelemteli kotédés
- K6zosségi megosztas >> Egyenldség 6sszemérés

Vagyis mindezt osszefoglalva ugy tiinik, hogy az Ego-t korlilvevé halok mindségi jellemzé-
iben az egyén és a masik kozotti kotédés, tamasz és a kapcsolattartas gyakorisaga fontos

meghatarozoé tényezd.
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